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Abstract 

Educational justice in Nahj al-Balaghah is profoundly interconnected with knowledge and rationality. Justice cannot be sustained without 

insight and reason, as, in their absence, it may lead to deviation, discrimination, or dogmatism. Imam Ali (peace be upon him) regards 

reason as the illuminating force of justice and knowledge as a prerequisite for discerning truth from falsehood. This perspective 

underscores for educational policymakers and administrators that educational justice cannot be realized without systematic planning aimed 

at fostering critical thinking, the cultivation of wisdom, epistemic participation, and educational dialogue. Within the intellectual 

framework of Imam Ali (peace be upon him), educational justice possesses a simultaneously individual, social, ethical, epistemological, 

and structural nature. This multidimensional perspective can serve as a point of departure for designing Islamic educational models within 

Iran’s education system—models that are consistent with religious anthropology while remaining applicable to educational and managerial 

planning. Such an approach seeks justice not merely at the level of resource distribution, but at the deeper level of “cultivating a just 

human being.” This perspective reiterates the ultimate mission of Islamic education: to cultivate wise, morally pure, knowledgeable, 

responsible, and justice-oriented individuals capable of establishing a sound and divinely oriented society. 
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Extended Abstract 

Educational justice constitutes one of the central concerns of Islamic educational thought and is closely 

connected with the epistemological foundations through which human beings understand truth, goodness, 

responsibility, and social order. Within the Islamic intellectual tradition, education is not merely the 

transmission of information or the acquisition of technical competencies; rather, it is a comprehensive process 

through which the latent capacities of human beings are gradually actualized in accordance with their innate 

disposition, rational faculties, moral responsibilities, and spiritual orientation. From this perspective, 

educational justice cannot be reduced to equal distribution of material resources, because the ultimate concern 

of education is the cultivation of human beings capable of recognizing truth, exercising rational judgment, 

developing moral virtues, and participating responsibly in social life. Islamic education therefore links 

knowledge, ethical formation, spiritual growth, and social responsibility within a unified framework in which 

justice becomes both an educational objective and a governing principle of educational relationships and 

institutions. The educational tradition derived from Imam Ali’s teachings provides a particularly significant 

framework for examining this relationship, because Nahj al-Balaghah presents education as a 

multidimensional process involving reason, faith, self-knowledge, moral discipline, social interaction, and 

responsibility toward others. In this framework, education seeks to guide the individual toward divine 

proximity while simultaneously preparing the person to establish just relationships within society. Educational 

justice is consequently associated with both the development of individual virtues and the establishment of fair 

educational structures that respect human dignity, differences in capacities, and legitimate rights. This 

understanding is consistent with contemporary discussions of educational justice in Islamic educational 

research, which emphasize the inseparability of equitable opportunities, moral development, epistemic 

formation, and the cultivation of justice-oriented individuals (5, 37, 40, 43). 

The epistemological foundations of education are particularly important because every educational system 

necessarily presupposes particular answers to questions concerning the nature, possibility, sources, limits, and 

validity of knowledge. In Islamic epistemology, knowledge is generally understood as awareness and 

apprehension of reality, while the process of education is deeply influenced by the ways through which human 

beings gain access to truth. Accordingly, educational planning cannot be separated from assumptions regarding 

reason, sensory experience, revelation, intuition, innate disposition, and the relationship among these sources 

of knowledge. Islamic thinkers have traditionally rejected the reduction of knowledge to a single epistemic 

source and have instead adopted a pluralistic but hierarchical understanding of cognition. Within this 

framework, sensory perception provides access to the observable world, reason enables analysis, judgment, 

inference, and conceptual understanding, revelation offers authoritative guidance concerning realities beyond 

the reach of ordinary human cognition, and intuition or inner witnessing provides a more immediate form of 

apprehension in specific spiritual and existential domains. Such an epistemological structure has direct 

educational implications because it requires education to cultivate multiple dimensions of knowing rather than 

privileging memorization or passive reception of information. It also implies that critical thinking, rational 

inquiry, moral discernment, self-knowledge, and spiritual awareness should all be incorporated into the 

educational process. In Nahj al-Balaghah, knowledge is repeatedly contrasted with ignorance, and the 

acquisition of knowledge is presented as a condition of correct action, moral responsibility, and religious 

understanding. The epistemological position reflected in Imam Ali’s words therefore provides a foundation for 

educational justice because justice cannot be realized where learners are deprived of the capacities necessary 

for rational judgment, understanding, insight, and the recognition of truth (14, 19, 20, 29, 50). 

From the perspective of Imam Ali, the human capacity for knowledge is expressed through several 

interconnected epistemic faculties and sources, each of which carries educational significance. Reason 
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occupies a particularly central position because it enables human beings to distinguish truth from falsehood, 

evaluate actions, understand consequences, and regulate desire. The cultivation of reason therefore becomes a 

prerequisite for moral and educational justice, since a person who lacks rational discernment may be vulnerable 

to prejudice, imitation, dogmatism, or unjust judgment. Alongside reason, sensory perception is recognized as 

a legitimate means of knowing the external world, although sensory knowledge remains limited to observable 

phenomena and requires rational interpretation. Revelation represents another essential source of knowledge, 

particularly concerning theological, moral, and existential questions that transcend the limits of unaided human 

reason. The heart, intuition, and spiritual insight also occupy a significant place in the epistemological 

framework of Nahj al-Balaghah, especially in relation to certainty, self-knowledge, and the perception of 

divine realities. The concept of innate disposition further reinforces the idea that human beings possess internal 

orientations toward truth, perfection, and transcendence, although these capacities require appropriate 

education if they are to develop correctly. Closely related concepts such as certainty, understanding, and insight 

indicate that knowledge is not viewed as a superficial accumulation of information but as a graded process 

through which the learner moves toward deeper comprehension and responsible action. These epistemological 

principles imply that an educationally just system must provide learners with opportunities to develop reason, 

reflection, understanding, spiritual awareness, and ethical discernment rather than restricting education to 

standardized transmission. The educational process must therefore respect the complexity of human knowing 

and create conditions in which different cognitive and moral capacities can be progressively cultivated (6, 14, 

19, 26, 28). 

Educational justice in the teachings of Imam Ali emerges from this epistemological framework and is 

simultaneously individual, social, moral, structural, and educational. Justice is understood as placing each thing 

in its proper position, recognizing legitimate rights, avoiding oppression and discrimination, and assigning 

responsibilities in accordance with capacity and merit. This conception rejects both arbitrary inequality and 

simplistic uniformity. Equal human dignity requires that all individuals be treated with respect and be granted 

access to the conditions necessary for development, while differences in ability, responsibility, need, and merit 

require differentiated educational responses. In this sense, educational justice involves both equality and 

proportionality. Learners should not be deprived of educational opportunities because of social class, ethnicity, 

gender, geographical location, or other irrelevant distinctions; at the same time, educational decisions should 

take account of differences in capacities, needs, and developmental conditions. Justice in education therefore 

encompasses distributive justice in the allocation of material and human resources, procedural justice in rules 

and decision-making processes, interactional justice in relationships among teachers, administrators, learners, 

and families, and restorative justice where disadvantages or previous deprivation require compensatory 

support. The teachings attributed to Imam Ali also stress merit, responsibility, opposition to oppression, respect 

for rights, avoidance of humiliation, and the selection of competent administrators, all of which have direct 

relevance to educational systems. In this framework, educational justice requires both the establishment of fair 

structures and the cultivation of just persons. A just educational environment should develop learners who 

recognize the rights of others, act responsibly, resist discrimination, and possess the intellectual and moral 

capacity to contribute to a just society (33, 40-42, 44). 

The implications of these foundations for educational policy and curriculum planning are extensive. 

Educational policymakers should view justice not merely as an issue of access or resource distribution but as 

a comprehensive principle governing objectives, curricula, teaching methods, teacher selection, school 

management, assessment, and student participation. Equal educational opportunity should be guaranteed while 

differences among learners are addressed through appropriate support rather than through exclusionary 

structures that reproduce social inequality. Curricula should cultivate critical thinking, wisdom, self-

knowledge, moral responsibility, social cooperation, and sensitivity to justice, while also recognizing the role 
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of faith, spirituality, and religious knowledge within the Islamic educational framework. Teachers should be 

selected not only on the basis of technical competence but also on the basis of ethical maturity, fairness, self-

discipline, and the capacity to act as educational models. Teaching methods should move beyond passive 

transmission toward dialogue, participation, reflection, questioning, and active engagement, because epistemic 

participation is itself an important dimension of justice. Students should be treated as morally significant 

participants in the educational process whose dignity, voice, differences, and capacities deserve recognition. 

Educational management should likewise be based on competence, accountability, impartiality, and rational 

planning, while policies should seek to reduce geographical, economic, social, and institutional inequalities. 

The educational system should also resist forms of commercialization or stratification that systematically 

privilege particular social groups and weaken common educational opportunities. From this perspective, the 

epistemological foundations of educational justice in Nahj al-Balaghah support an educational model that 

integrates rational inquiry, moral formation, equal dignity, differentiated support, and social responsibility, 

thereby connecting the cultivation of knowledge with the cultivation of justice (7, 36, 39, 47, 48, 51). 

In conclusion, the epistemological foundations of educational justice derived from Nahj al-Balaghah reveal 

that justice in education is inseparable from the way human knowledge, rationality, moral agency, and spiritual 

development are understood. Educational justice cannot be sustained merely through equal distribution of 

resources, nor can it be reduced to administrative procedures and institutional regulations. Its deeper meaning 

lies in creating conditions through which every learner can develop intellectually, morally, socially, and 

spiritually while being treated with dignity and fairness. The educational system must therefore cultivate both 

just structures and just human beings. It should provide equitable opportunities, recognize meaningful 

individual differences, develop reason and critical judgment, strengthen moral and spiritual awareness, support 

responsible participation, and prepare learners to resist discrimination and injustice in wider society. In this 

framework, the ultimate purpose of education is not simply the production of academically successful 

individuals but the formation of wise, self-aware, responsible, ethical, and justice-oriented persons capable of 

contributing to a humane and divinely oriented social order. The multidimensional conception of educational 

justice found in the teachings of Imam Ali provides a coherent basis for rethinking educational policy, 

curriculum development, teacher preparation, school leadership, and educational evaluation in Islamic 

educational systems. It offers a framework in which epistemology, ethics, social justice, and human 

development are integrated rather than treated as separate domains. Such an approach can contribute to the 

development of educational models that remain faithful to Islamic anthropology while also responding to 

contemporary concerns regarding equity, participation, quality, dignity, and the ethical purposes of education. 
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 مقدمه 

  ی بر استعدادها   ه یکه تاب  فطر  بوده و با تن یتیکرد  ترب  ریانسان تعب یدرون  یدرآوردن استعدادها   ت یبه پرورا و به فعل  توان یرا م  ت یو ترب   میتعل

تعقل و    یاز قوه   ی سبب برخوردار  هانسان ب   ،یمخلوقا  اله  انی. در م(1)   سازدیاو رهنمون م  سته یو مقام شا  یق یتنامل حق  ی انسان را به سو  ،یاله

. در وجود  کندی او فراهم م  یرا برا یریپذت یو ترب ت یعقل، امنان رشد، هدا  یقوه  ن یهم رایبرخوردار است  ز یاژه یو گاه یاز شرافت و جا ار،یاخت

انسان را    ی که ابعاد گوناگون وجود  یتیترب  رد جانبه وجود داهمه   ی تیبه ترب  از یها نشنوفا شدن آن   ینهفته است که برا  یفراوان  ی انسان استعدادها

 . (2)  ابدیجام  و هدفمند سامان  یابرنامه   یو بر مبنا ردیدربرگ

  ان، یم  نی . در ا(3) دارد    یاساس  یرشد و سرنوشت انسان نقش  ریمس  ن ییمنتب اسلام است که در تع  ، یتیترب  یهانفام   نیترو جام   نیتری از غن  ینی

پ  یامام عل از آغاز در دامان  نهج دیآیشمار مبه   اسلام   ی تیترب  ی الگوها  نیتراز برجسته   ینیاست،    افته ی  ت یاکرم )ص( ترب  امبری)ع( که  البلاغه،  . 

  ی شیبازاند  یمبنا  تواند یاست که م  یو اخلاق  یتی سرشار از معار  ترب  یانه یآن حضر ، گنج  ی هاها و حنمت ها، نامهجاودانه از خطبه   ی راثیعنوان مبه 

 .(4) ردیقرار گ یاسلام ت یو ترب میدر نفام تعل

  ی هاعرصه   یعدالت در همه   ینیخورده است. آن حضر  نماد ع  وندیها پ حقوق انسان  تی)ع( همواره با عدالت، انصا  و رعا  ی امام عل  یره یو س  نام

  آن است که تاقق    ی تیو ترب  یاصل معرفت  کی بلنه    ،یآرمان اخلاق  کیکه عدالت، نه صرفاً    دهدی است و رفتار و گفتار او نشان م  یو اجتماع  یفرد

که  یاز معرفت دارد  معرفت یدر نوع خاص  شهی)ع( ر  یامام عل یشه یدر اند یت یاساس، عدالت ترب نی. بر ا(5) و تعقل است   ر یشناخت، بص ازمندین

 دگاهیاز د  یتیرد. اصول عدالت تربیماور قرار گعدالت  یپرورا انسان عادل و جامعه یمبنا تواند ی استوار است و م یو شهود درون مانیبر عقل، ا

خواه  آزاد، متعهد و عدالت  یهاانسان   تیترب  سازنه یکه زم  یکارآمد استوار است  اصول  تیریو مد  یخردورز  ق،یعم  ییگرا)ع(، بر انسان   یامام عل

 . (6)  شوندیم

 یعموم تیو ترب میتعل نظام

 م یاست. عرصه تعل  یو اقتصاد  یاسیس  ،یاجتماع  ،یعلم  ،یجانبه در ابعاد فرهنگمستلزم تلاا همه   یانقلاب اسلام  یمتعال  ی هاها و آرمانارزا  تاقق

.  (7)مختلف است   ی هاکشور در عرصه  سته یشا  یانسان هیسرما ی ارتقا  یبرا  یجانبه کشور و ابزار جد همه  ی تعال یهارساختیز نیتراز مهم  ت یو ترب

و    کنندیم   نیی را تع  ینفام، دولتمردان اهدا  کل  ن یوپرورا آن کشور است. در اآموزا  یمتأثر از منتب فلسف  ی در هر کشور  ی نفام آموزش

آموزان  دانش   ت ی ترب  ، یزشاهدا  نفام آمو  نیاز ا  ینی.  ندینمایها را مشخص مبه آن   دن یرس  یهادر قالب آن اهدا ، راهبردها و روا   زانیربرنامه

به    ا ی  تی است. ترب  ت ی مسائل جامعه، مسئله ترب  نیتری و اصل  نیترعمده   مییاگر بگو  ست ی. مبالغه نرودیشمار مبه   ی است که از اهدا  مهم و راهبرد

بسازد که از    یانسان  انسان،هد  است که خود    ن یمتوجه ا  ت یاسلام است. ترب   یگرام  امبریهمان است که هد  بعثت پ   ه، یتزک   م،یقرآن کر  ریتعب

و به   ییشنوفا  ی برا ن یانتخاب و اراده است، بنابرا  ار،یاخت  ی روین ی و دارا  ریاثرگذار، اثرپذ ی خود برخوردار باشد. از آنجا که انسان موجود  ت ی انسان

شامل  یاست و بخش رسم یررسمیو غ یشامل دو بخش رسم تی وتربمی. ساختار نفام تعل(8)دارد  تی به ترب ازین  ش یقوا و استعدادها دنیرس تیفعل

مرحله آموزا   نی عنوان نخستدوران به   نیاست. آموزا در ا  یو عموم   یوپرورا رسممدرسه و دانشگاه است. منفور از مدرسه همان نفام آموزا

( 1381/ 26/04)  ی. مقام معفم رهبرکندیرا مشخص م  ادافر  یزندگ  ریدوران مس  نیآموزا در ا  رایبرخوردار است  ز  ییسزابه   تیاز اهم  یهمگان

  ن یوپرورا اولوپرورا است . از آنجا که نهاد آموزاکشور، آموزا  یبخش اداره   نیترو مهم   نیتر: »حساسندیفرمایدوره م  ن یا  ت یاهم  ان یدر ب
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جامعه   یبرا  یسازانسان   ند یدر فرا  یاو نقش عمده   دهد یمرا شنل    ت یو ترب   میتعل  ندیفرا  یاساس  ان یاست، لذا بن  یرسم  تی و ترب  میتعل  ینهاد متول

 .(9)دارد 

 تیترب مفهوم

  ت یترب  یها مشترک است. راغب اصفهانپروراندن، رشد دادن و افزودن در تمام آن  یذکر شده است که نوع  شهیسه ر   ت یواژه ترب   ی کتب لغت برا  در

حالاً    شیءتا به کمال مطلوب برسد. »رب  الرَّبُّ فی الأصل: التربیة، و هو إنشاء ال  داند یم  یزیهر چ  وسته یگام و پبه دگرگون کردن گام   یرا به معنا

رب اطلاق شده است: »الرَّبُّ   یرب ذکر شده است و بر معلم و مرب شهیاز ر تی ترب زیفاالاً إلى حدّ التمام، یقال رَبَّهُ، و رباّه و رَبَّبهَُ . در لسان العرب ن 

  ت ی و ترب  می. تعل(10) : و لا یُطلَق غیرَ مُضا ٍ إلِّا على اللهّ، عزّ و جلّ   قالیُطْلَق فی اللغة على المالک، و السَّیِّد، و المُدَبِّر، و المرَُبِّی، و القَیِّم، و المُنعْمِ.  

اکرم )ص( آغاز شد  »به نام خداوند رحمتگر مهربان. بخوان به نام پروردگار  که    امبر یپ  ن یبر وجود نازن  یوح  ی هاه یآ  ن یدر اسلام با نزول نخست

  دانست ی قلم آموخت، آنچه را که انسان نم  له ی( است، همان کس که به وسمانی)کر  نیترمیبخوان و پروردگار تو کر  د،یانسان را از علق آفر  د،یآفر

کسب علم و دانش از    یعنی  ت، ی و ترب  میتعل  نیادیبر دو عنصر بن   ن، ینخست  یها ه یآ  ن ی(. در ا5تا    1  یهاه یبه او( آموخت  )سوره علق، آ  ج یتدر)به 

که    ییطور خلاصه عبار  است از پرورا و رشد دادن استعدادهاکه به   تی. تربشودی م  یپافشار  گرید  ی از سو  یانسان   کمالروح و    ی و تعال  سوکی

  ر ی س  عتیطب  ی ایانسان از دن  نی سعاد  و کمال انسان در وجود او به امانت گذاشته، از روز نخست در سرشت انسان است تا ا  ی جهان برا  دگاریآفر

وجود    عتیمناسب با طب  یهات ی گونه که ترباست. همان  تیترب   ازمندین  هانیبرسد و همه ا   تواندیبرسد که گمان و درک ما نم  ییبنند و به آنجا

بداند. اطلاع را   تواندیها را بشر نمآن  شتری ب  یبداند، ول تواند ی ها را بشر ماز آن  یهم هست که بعض گراید یهابا مرتبه  ترسته یشا  یهات یدارد، ترب

  دنیرس یبرا ت یترب ت یفیو ک  داندیرا که خود بشر نم تی از انسان یااست که آن مرتبه نیا ی برا اءیشدن انب  ختهی دارد و برانگ یو تعال  ارکتب یخدا

  ی امرتبه   ن آمدند تا انسان را به آ  امبرانیمعالجه کرد. پ  شود یبه درد و دوا خود نباشد، نم  ییها آگاه شود  تا دانااز آن   کند،یبه آن را هم درک نم

  یی ها را ارتقاء دهند... . چون انسان تواناها، آنکنند، مرتبه   تی کنند و انسان را ترب  دایبه آن اطلاع پ   توانندینم  عت،یو دانشمندان طب  گریکه کسان د

 ی تبارک و تعال  ی خدا  رد،یبگ   ان را از انس  تی ترب  وه یش  ن یکه ا  ست ین   یبنند و کس  دا ی را هم پ  عت یبشود و آن مرتبه مافوق طب  ت یرا دارد که ترب   نیا

  ت یهست، فعل  ییکه در آن توانا  یزیبرسد و هر چ  عتیکنند تا به آن مرتبه مافوق طب  تی و انسان را ترب  ندیایب  هانیرا مأمور فرموده است که ا  امبرانیپ

 .(11) بشود   یاله   تی ترب کی ت،ی بنند و ترب  دایپ

پربرکت آن بهره برده و اطاعت از حنم خداوند از    یهااز تشعش    ایارتباط داشته و    یبا سرچشمه وح  یاوه یاست که به ش  یتی درست، ترب  تیترب

کرده است    اد ی  میرا تعل  امبران یشدن پ ختهیهد  برانگ  نیتری . خداوند عالسازدی در تمام همه ابعاد م  شرفتیسازنده و رو به پ   ا، یپو  ی انسان موجود

و به آنان   کندیم هیها را تزک و آن   خواندیها مرا بر آن  اتشیکه آ ختیاز خودشان برانگ  ینخوانده، رسولدرس  تیجمع انیاست که در م ی»او کس

  خته ینگهد  از برا  ز یاکرم )ص( ن امبری(. پ2  ه یبودند  )سوره جمعه، آ  یآشنار یاز آن در گمراه  ش یهرچند پ  آموزد،یکتاب )قرآن( و حنمت م

 ( 13۷5) ی مطهر دی. شه (12) شدم   خته یبرانگ  یاخلاق یهاییوالا لیتنم  یاند: »همانا من براکرده  ان یشدن خود را منارم اخلاق ب

 )ع(  یامام عل دگاهیاز د تیترب اهداف 

 یمبتن  یت یمختلف ترب  یهادر ساحت  هایستگیعالمانه جهت کسب شا  ریتدب  ازمندین  بهی ط  ا یبه کمال و ح  یابیگفت  دست  توانی م  تیترب  فیتعار  بنابر

  ی امام عل   ان، یم  ن ی. در اندیآیم  ارشمبه   یتی ترب  ی الگو  کی)ع( به نوبه خود    نیاز ائمه معصوم  کیهر    ره یو س  ثی. احاد(13)  باشد یم  اریبر نفام مع
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که    دیآیشمار مدرخشان به   یتی ترب  ی الگو کیاست،    افته ی  ت یاکرم )ص(، ترب  امبریپ  یعنی  ،یمرب  ن یدر دامان بهتر  یکه از کودک   یعنوان کس)ع( به 

هم در دوران خلافت و   شان یا  ره یس نیو همچن  باشد یم شان یقصار ا یهاها و کلمهها، نامه البلاغه که دربردارنده خطبه نمود. نهج   یبه آن تأس توانیم

.  ( 4)  ردیقرار گ ت یدر امر ترب انیسرلوحه مرب ست یبایاست که م ی تیسرشار از مسائل و ننا  ترب د، یغصب گرد  شان یکه خلافت از ا یهم در دوران

. کنندیم  میتقس(  ی)رفتار  ینی( و اهدا  عیا)واسطه   یاهدا  فرع  ،ی(، اهدا  کلیرمان)آ  ییرا به چهار سط  هد  غا  ی تینفران اهدا  تربصاحب

آقا   نهیزم  ن یخداوند متعال  است. در هم  ی و بندگ ت یعبود  قیاز طر ی»قرب اله  تی ترب  یی )ع(، هد  غا  ی امام عل  دگاه ی از د  یشناسمعرفت  ی بر مبنا

الإِْخْلَاصُ   دِهِ یوَ کَمَالُ تَوحِْ  دُهُ یبهِِ تَوحِْ  قِ یبهِِ وَ کَمَالُ التَّصْدِ  قُ یمعَرِْفَتُهُ وَ کَمَالُ معَرِْفَتِهِ التَّصدِْ  نِ ی: »أَوَّلُ الدِّندیفرما ی البلاغه منهج   نم یدر خطبه    نیرالمؤمنیام

( او است و کمال  دی توح)  یگانگیاست و کمال شناخت خدا، باور داشتن او و کمال باور داشتن خدا، شهاد  به    ی خداشناس  ن، یلَهُ : »سرآغاز د

)ع( رابطه انسان با   ی امام عل  دگاه یاز د ت یهد  ترب نیتریو اساس ن یاساس، نخست ن یاو است . بر هم ی خدا( اخلاص برا یگانگی)شهاد  بر  د یتوح

د  ینیخداست.   از  معرفت  مناب   عل  دگاه یاز  برتر  یامام  لذا  است.  انسان  خود  دحنمت  ن ی)ع(  از  بشر  دانش  و  معار   آن حضر    دگاه یها، 

)ع( در   ی)ع(، رابطه انسان با خود است. امام عل یامام عل دگاه یاز د ت،یهد  ترب  نیدوم ق،ی تاق جیاساس و به استناد نتا نیاست. بر ا  ی»خودشناس

فَأَحْبِبْ    رکَِیْغَ  نَیْ وَ بَ  نکََیْبَ  مَایفِ  زَاناًیمِ  کَاجعَْلْ نَفْسَ  یَّبُنَ  ایَ: » دیفرمای)ع( م  یبه امام حسن مجتب  د،یآیحساب مآن حضر  به   یتیکه منشور ترب  31نامه  

 گران ی د  یبرا  یخود دوست دار  یآنچه برا  ن،یقرار بده، بنابرا  گرانیخود و د  نیب  زانیمَا تُاِبُّ لِنَفْسکَِ وَ اکرَْهْ لَهُ مَا تَنرَْهُ لَهَا : »پسرم خود را م  رِکَیْلغَِ

 گرانی حسن رابطه با د  یآن حضر  برقرار  د یتأک  نیشتری اساس ب نیهم مخواه . بر هم  گران ید  ی برا  یخواهیخود نم  ی هم دوست بدار و هرچه برا

 دگاه یاز مناب  معرفت از د  ینیاست.  تیترب  یهد  کل نیسوم گران، ی)ع( ارتباط انسان با د  یامام عل دگاه یگرفت که از د جهینت توان یاست. لذا م

است. با توجه به آنچه گذشت،    عتی)ع(، ارتباط انسان با طب   یامام عل  دگاه یاز د  ت یهد  ترب  نی. لذا چهارمست( اعتی)طب   یآفاق  ا  ی)ع( آ  یامام عل

با خود ، »ارتباط با د  یدر قالب چهار هد  کل  توانی )ع( را م  یامام عل  دگاه یاز د  تی ترب  یاهدا  کل با خدا ، »ارتباط  و    گران یشامل »ارتباط 

 . (14) دانست  عت ی»ارتباط با طب

 ی و عرفان  یاخلاق  ،ینید  تیترب  رنده یانسان که دربرگ  ی معنو  تی)ع(، ترب  یامام عل  دگاه یرابطه انسان با خدا از د  نهی ( در زمیا)واسطه   یفرع  یهاهد  

انسان با خدا از معرفت و شناخت او آغاز و با شناخت فلسفه و هد  بعثت    وندیانسان با خداوند است، پ   یو عمل  ی انواع ارتباط نفر  کننده ن ییو تب 

اخلاص و توکل،   ،یاله ی به خدا، تقوا مانیو سپس با ا افت یو مباحث مربوط به معاد و جهان پس از مرگ، عدل و امامت ادامه خواهد   یاله ی ایانب

 یبعد جسم  و ارتباط انسان با خود شامل د  نهی( در زمیا)واسطه   یفرع  یها. هد  ابدییگسترا م  یو شنرگزار  فی و احساس تنل  تی و عبود  یبندگ

و    یاو است. انسان در بعد روح  ی ارتباط انسان با خود، ساختار وجود  نهیدر زم  یتیاهدا  ترب  یبندم یو ملاک تقس  اریاست. مع  یو روان  یو روح

و معار ،   م علو   یریمانند پرورا قوه عقل و تفنر، فراگ  یاهداف  ی است. در جنبه شناخت  ی ( و ارادیشی)گرا  یعاطف  ،یسه جنبه شناخت  ی دارا  یروان

 ،ییپرورا حس خداجو  ،ییجوقت یمانند پرورا حق  ی( اهدافیشی)گرا  ی. در جنبه عاطف رندیگیمورد توجه قرار م  یو خودشناس  شهیاند  یتعال

  رندیگیبه دفاع، مورد توجه قرار م   شیو پرورا گرا  یاجتماع  یبه زندگ  شی پرورا گرا  ،ییگرابه کمال   شیپرورا گرا   ،ییجولتیپرورا فض

 یدر بعد جسمان  نی. همچنرندیگینفس و... مورد توجه قرار مو حس اعتمادبه   ی خودباور  هی روح  تی اراده، تقو  تی مانند تقو  یاهداف  ی جنبه اراد  رو د

. ارتباط  رندیگیمورد توجه قرار م  یو اجتماع  ی بهداشت فرد  ت یو رعا  یجسمان  ی پرورا قوا ،یسط  سلامت جسمان  ی مانند حفظ و ارتقا  ی اهداف

( در  یا )واسطه  یفرع یهااساس، هد   نی نمود. بر هم  یبندطبقه  ی و فرهنگ یاسیس ،یاقتصاد ،یدر چهار بعد اجتماع توانی را م گریندیبا  هاان انس

  نه ی( در زمیا)واسطه   یفرع  یهااست. هد    یاقتصاد  ت یو ترب  یاسیس  تیترب  ،یفرهنگ  ت یترب  ،یاجتماع  تیشامل ترب  گرانیروابط انسان با د  نهیزم
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 یامام عل  شهیدر اند تیاهدا  ترب  توانی. م(14)از آن است     یصا  یریگو بهره   ستیزط یشامل شناخت خلقت، حفظ ما  عتیارتباط انسان با طب 

 خلاصه نمود:  ریصور  ز)ع( را به 

 به عدالت دعوت

: عدالت  دیفرمایمورد اشاره قرار داد، گسترا عدالت در جامعه است. امام )ع( م  توان یوضوح محضر  )ع( به   ی تیکه در منشور ترب  یاز اهداف  ینی

و بخشش    ودکه ج  یآبرومندانه ادامه دهند، در حال  یآن به زندگ  هیمند گردند و در سااز آن بهره   توانندیم  یکه تمام جامعه انسان  ریاست فراگ  یامر

که جنبه مادود    ی زیاز چ  ردیگی که آثار مثبت آن همه افراد جامعه را فرا م  یزیو مادود است و روشن است چ  یموضع  شهیو هم  ست ین  ریفراگ

در    آنکه قرقابل توجه است که ممنن است جود و احسان در موارد خاص از عدالت برتر باشد  چنان   زیننته ن  نی دارد بهتر و اشر  و افضل است. ا

عفو و احسان، برتر از    ، یبه روشن  ه ی آ  نی(. در ا1۷8بإِِحسان  )بقره/  ه یشَىء فَاتِّباع بِالْمعَرُو  وَأَداء إِلَ   ه یِ: »فَمنْ عفى لَه مِنْ أخَدیگویمورد قصاص م

به   یاجرا اند  نیترمهم   د یقصاص شمرده شده است. شا  لهیوسعدالت  ا   نیرالمؤمنیام  یتیترب  شه یرکن عدالت در  از  باشد.  رو    نی)ع(، حاکم عادل 

 ف یداشته باشد تا او را در انجام وظا  دیاست که با  یتیکه حضر  )ع( در صفا  حاکم، عدالت را گنجانده است و از جمله عناصر ترب  میابییدرم

 . (14) دینما یاریممنن  شنل  نیخود به بهتر

 یاله یتقوا تی رعا

 یکتاب چ یو ه  چرخدی آن حضر  )ع( بر ماور آن م  یهاسخنان و خطبه   شتریکه باست، چنان   یاساس  یامام )ع( هدف یتیترب شهیدر کلام و اند  تقوا

  ی معنو  یرو ین  یعنا)ع( به م  نیرالمؤمنیام  ی تیترب  شهیالبلاغه وجود ندارد که به تقوا پرداخته باشد. مفهوم تقوا در اندبه اندازه نهج   م،یاز قرآن کر  ریبه غ

و از انارا  و سقوط و سر خوردن در پرتگاه   بخشد یم  تیو فعال  رو یحالت به روح ن  ن ی. اشودیم  جادیدر انسان ا  یعمل  نیاست که در اثر تمر

از هوس   ی رویپ یهااز لازمه  ینیدر باران است و  یدارشتن یکه از آثار آن خو داند یم یو اخلاق ی. امام )ع( تقوا را حالت روحکندیمااففت م

 .(15)و ترک تقوا، ضعف نفس در مقابل هوا و هوس و نقصان آن است  

 ی فرهنگ راثیم انتقال

 یها، معانارزا ،یآن آداب عموم قیکه از طر دهد یرا به ما نشان م یاجتماع ندیفرآ ت یها اهمجامعه و فرهنب و رابطه شخص با آن  یمعنا لیتال

  ار یبس  ی بعد  یهابه نسل   یفرهنگ  راثیها، آداب و سنن و م)ع( درباره انتقال فرهنب  ی. امام علشودیمنتقل م  یمتوال  یهابه نسل   یفرهنگ  یو الگوها

 . (16)داشته است   دیتأک 

 و تحول انسان رییتغ

 ها،یو خوب  هایمعمولاً شامل زشت رییاست و تغ گرید دیبه سط  جد نیسط  مع کیاز  ای گریحالت خاص به حالت د کیگذار از  ر،ییاز تغ منفور

 : (15)  شودیم یو اجتماع یفرد را ییخود در نفر گرفته، شامل تغ یتیترب  شهیکه امام )ع( در اند  ی رییهاست. تغو نقصان  هاشرفتیپ

 .گذاردی م ریاست که بر کل جامعه تأث یو آغاز تاول بزرگ  شودیم جاد یدر روان فرد ا ت یکه در ترب یریی: تغیفرد رییتغ

 ی است که در تعامل با جامعه و روابط و مناسبا  اجتماع یاست. انسان موجود انیهمه اد یاصل یاز ماورها ین ی یاجتماع تی: تربیاجتماع رییتغ

 کیمستقل،    یتیهو لیبا تشن یآثار و خواص وجود  ن یا  گذارد،یم  ریبر اجتماع تأث  ش یخو  یو به همان نسبت که از نفر آثار وجود  کندیرشد م

 . دهدیقرار م ش یخو تی و ترب ریفرد را تات تأث یکه به ناو مقتض آورندی م دیرا پد یاجتماع تیودموج
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 خداوند متعال تی رضا کسب

خداوند متعال است  چراکه مرگ  یدارد، تلاا در راه کسب رضا دیخود بر آن تأک  یتی)ع( در منشور ترب نیرالمؤمنیکه ام یتی اهدا  ترب گرید از

برسد  از عبارا  متعدد آن حضر    ی اله  یتندتر به مقام رضا   تواند ی ننند، م  ین یاوست و حساب در انتفار اوست و اگر بار گناهانش سنگ  ی رو   شیپ

نهج  ب  میابییالبلاغه درم)ع( در  انسان، تلاا  از وجود  همان دست  دنیرس  ی برا  وقفهیکه هد   و    یاله  ی به رضا  یابیبه هد  مطلوب است که 

 .(15) است   یدر بهشت و سعاد  ابد  یجاودانگ

 از افتادن در فتنه  انذار

به اسلام ناب و   یقیاز فتنه را در التزام حق  ین یجامعه د  ت ی نموده و مصون  یطور کامل معرففتنه را به   انیجر  یهایژگ یالبلاغه، و)ع( در نهج   ی عل  امام

در    حقامام    یاریو خواص جبهه حق در خط حق و    اران ی  یداریپا  ر ،یبص  شیافزا  ،یو هواپرست  ی اطلبیاز دن  ی دور  ،یتیترب   یهااصول و ارزا

 . (15) دینمایم یمبارزه با فتنه معرف

 ی طولان  دیهوا و هوس و ام ی رویاز پ انذار

است، از هوا و    زیدو چ  دیی که بدان گرفتار آ  ترسمیاز آن م  گرید  زیاز هر چ  شی مردم، آنچه ب  ی: »ادیفرمای)ع( خطاب به مسلمانان م  نیرالمؤمنیام

  د ی. بدانبردیم  ادیدراز، آخر  را از    یو آرزوها  کندیهوا و هوس از حق منار  م  یرویدراز در دل پروردن. پ  ی کردن و آرزوها  ی رویهوس پ

که آخر    دی . بدانماندی نم  یباشند، باق  ختهیکه آب آن ر  ،یدر ته ظرف  یمانده آبچون ته   یامانده و از آن جز ته   گذردیپشت کرده و شتابان م  ایکه دن

.  ونددیپیم  رابه پد  امتیدر روز ق  یهر فرد  رای. زاینه فرزندان دن  د یاست. شما فرزندان آخر  باش  یاز آن دو را فرزندان  کیآورده و هر    یرو

 . (15)امروز روز عمل است نه حساب، و فردا، روز حساب است نه عمل  

 )ع(  یامام عل  دگاهیاز د ی تیترب ی راهکارها

 را نام برد:  ریموارد ز توانی البلاغه به آن اشاره شده مکه در نهج  یتیترب  یراهنارها نیمؤثرتر از

 محبت   ❖

مردان رمنده است، هر    ی ها. ترجمه: دل هِ یْ فَمَنْ تَأَلَّفهََا أَقْبَلتَْ عَلَ   ةٌ، یَّالسلام(: قلوبُ الرِّجَالِ وَحْشِ  ه ی: »وَ قَالَ )علدیفرمایالبلاغه منهج   50در حنمت    امام

  ی ابا مردم به گونه   نمُْ  یْوَ إِنْ عِشْتمُْ حَنُّوا إلَِ  نمُْ،یْ: »خَالِطوا النَّاسَ مُخَالَطَةً إِنْ مِتُّمْ معََهَا بَنوَْا عَل8َنهند  و حنمت    یها را به دست آورد، به او رو که آن 

  ان یرا ب  یو حنمران  یحنومت اسلام  وه یکنند. و در عهدنامه مالک اشتر که ش   ی با شما دوست  دی و اگر بمان  ندیبر شما بگر  د،یریکه اگر بم  دیزیامیب

تغَْتَنمُِ أَکْلَهمُْ فَإِنَّهمُْ صنِْفاَنِ إمَِّا    اًیسَبعُاً ضاَرِ  همِْیْ وَ الْمَاَبَّةَ لَهمُْ وَ اللُّطفَْ بهِمِْ وَ لَا تَنُونَنَّ عَلَ  ةِ یَّأشَعْرِْ قَلْبکََ الرَّحْمَةَ للِرَّعِ  »وَ:  دیفرمایم  53در نامه    کند،یم

  وان یقرار ده، و با همه دوست و مهربان باا. مبادا هرگز، چونان ح  شیبا مردم را پوشش دل خو  ی الْخَلقِْ   مهربان  یلکََ فِ  رٌیوَ إمَِّا نَفِ  نِ یالدِّ  یأَخٌ لکََ فِ

 .(2)   باشندیم نشیهمانند تو در آفر گریتو، و دسته د ینیبرادر د  یااند، دستهمردم دو دسته  رایز ، یدان متیکه خوردن آنان را غن  یباش یشنار

 یری الگو جهت الگوپذ معرفی  ❖

»لَقَدْ  :  دی فرمایم  21  هی. همچنان که خداوند در سوره مبارکه احزاب آباشدیم  نیاز معصوم  یریروا الگوگ  ت،ی ترب   یراهنارها  نیاز مؤثرتر  ینی

بود،    یینویرسول خدا سرمشق ن  یشما در زندگ  ی مسلماً برا  رًا  یالْآخرَِ وذََکرََ اللَّهَ کَثِ  وْمَ یَ اللَّهَ وَالْ  رْجُویَرسَُولِ اللَّهِ أُسْوَةٌ حَسَنةٌَ لِمَنْ کَانَ    ی کَانَ لَنمُْ فِ

)حضر  مامد،   یامبرانیالبلاغه اشاره به پنهج   160و در خطبه    کنندیم  ادی  اریدارند و خدا را بس   زیبه رحمت خدا و روز رستاخ  د یها که امآن   یبرا

 هستند.  یریالگوگ   ستهیکه شا کندی( میسیع ،یداوود، موس
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 و تذکر  یادآوری  ❖

  هیآ  ا یکه خداوند متعال در سوره مبارکه ذارچنان  باشد یجا مبه   یادآوری  نیاست، هم  انیبا نس  ختهیکه آم  یکردن انسان   اریهوش  یهااز راه   ینی

 21 هیآ  ه یمؤمنان ناف  است و خداوند در سوره مبارکه غاش یبرا یادآوریکن چرا که  یادآوریو  ن یالمومنتنف   ی: »و ذکر فان الذکردیفرمایم 55

و    ستی ن  ن یاز ا  ریتو غ  یغمبریپ  فه یإِنُّمَا أَنتَْ مُذَکُّرٌ   پس خلق را متذکر ساز که وظ : »فَذَکُّرْ  دیفرمایکرده م  ی( معرفکننده ی ادآوریرا مذکر )  امبریپ

  نم ی: »اوصدیفرمایاشاره کرد. حضر  م  گمر  ادیبه    توانیم  های ادآوریدارد و از    ی ادآوریالبلاغه اشاره به تذکر و  در سراسر نهج   زین  یمولا عل

  ی. ترجمه: امام علنتُموهمُ یَ! فنفىَ واعفِاً بمَوتى عامهِلنم؟یُ  سیلَ  مَنیو طمَعَُنم ف  غفِلنم،یُ  س یغَفلَتنم عمّا لَ  فَیبذِکرِ المَو ِ و إقلالِ الغَفلَةِ عنهُ، و ک 

و چگونه به   ست یکه او از شما غافل ن دیغافل یزی. چگونه از چدیکمتر غفلت ورز آنو از  د یمرگ باش اد یکه به   کنمی: شما را سفارا مالسلامه یعل

  کنند یم  ازینیب  یهستند که شما را از هر واعف  یخود واعفان  دیاکه مشاهده کرده   ی! مردگاندهدیکه به شما مهلت نم  دیاچشم طم  دوخته  یکس

(2) . 

 کو نی پند  و اندرز  ❖

  ی رَبُّکَ باِلْانِْمَةِ وَ الْمَوعِْفَةِ الْاَسَنةَِ وجََادِلهْمُْ بِالَّتِ   لِ یسَبِ  ی: »ادْعُ إلَِدیفرمای و م  کندیدستور به موعفه احسن م  امبری به پ  125  ه یدر سوره نال آ  خداوند

  یها به روشبه راه پروردگار  دعو  نما! و با آن   نو،یبا حنمت و اندرز ن  ن  یبِالْمُهتَْدِ  مُوَهُوَ أَعْلَ  لِهِیأَحْسَنُ إِنَّ رَبَّکَ هُوَ أَعْلمَُ بِمَنْ ضَلَّ عَنْ سَبِ  یَهِ

داناتر    افتگانیت یاز راه او گمراه شده است  و او به هدا  یچه کس  داندیبهتر م  یاست، استدلال و مناظره کن! پروردگار ، از هر کس  نوتریکه ن

 . (2)است 

 عبرت  ❖

همان عبر  گرفتن است و در سوره  انین یش یپ یهاداستان  ان یفلسفه و هد  ب  دیفرما ی م انیدر قرآن بعد از ذکر سرنوشت اقوام گذشته در پا خداوند

شدن    نا یبراه    208از حنمت    یدر بخش  زین   ی. مولا علدیریعبر  بگ  ر یصاحبان بص  ی الابصار   پس ا  یاول  ای: »فاعتبروا  دیفرمایم  2  هیمبارکه حشر آ

شدن را عبر    نا یدر واق  امام مقدمه ب  د،ی گرد  نای ب  رفت یکه عبر  پذ  ی: »و من اعتبر أبصر . ترجمه: کسدیفرمایکرده و م  یرا عبر  گرفتن معرف

 . (2)  داندیم رفتنیپذ

 تیو ترب میحاکم بر نظام تعل کردیرو

 نردیشده است. رو  یتوجه اساس  ینید  تی ( به ترب1390)  یاسلام  یدر جمهور  یو عموم  یرسم  تیو ترب   میدر نفام تعل  نیادیتاول بن  ینفر  یمبان  در

ترب  سند  و  فلسفه  بر  عم  ت یحاکم  اند  ق یباور  و  اسلام  ارزا  هاشه یبه  و جامع  ی والا  یهاو  مل  ت یآن  سند  در  است.  آن    ی مبان   ت،ی ترب  یو شمول 

عنوان  به  یو اخلاق ی عباد ، یاعتقاد ت یساحت ترب ت، یترب  یهاساحت  ینفر  یقلمداد شده است و در باث الگو   ت ی ترب یاساس ی از مبان یشناختنید

و معرفت نسبت به خداوند متعال،   یناظر به خودشناس  یو اخلاق  یعباد  ،یاعتقاد  تی ساحت مورد توجه است. حدود و قلمرو ترب  نیترو مهم  ن یاول

 .( 8)است  شان یاز ا ی رویو پ ینیرهبران د تی ولا رایو پذ نبو معاد، 

در  یمل  یهات یظرف یتا با استفاده از تمام شودیکشور است ی تلاا م یاسند برنامه ن ی( ی که بالاتر1389) شرفتی پ یرانیو ا  یاسلام ی الگو براساس

  ی هانامه بر ،یو تجارب ارزشمند بشر یمتقن علم  یاز دستاوردها یمنداسلام و بهره  یمتعال یهاو ارزا میجهت تنامل افراد جامعه و براساس تعال

مهم   نی به ا  یابیاجرا شود  اما هنوز در دست  رانیا  یعیو طب  یمیاقل  ،یفرهنگ  یهایژگیو و  ا یو منطبق بر مقتض  یاسلام  لیاص  یبر مبان  یتوسعه مبتن

اصلاح و تاول    ی برا  یشنوهمند انقلاب اسلام  ی روزیکه پس از پ  یریقابل تقد  یرغم مساعو به   میست یمختلف ن  یهادر عرصه   ی شاهد فت  قلل آرمان
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  یادیبه وض  مطلوب فاصله ز  یابیآن صور  گرفته است، اما هنوز تا دست  یکه در ساختار و ماتوا   یارزشمند  را ییتغ  ژه یوبه   ت،یترب   نینفام نو

و    شی خو  ینفام آموزا و پرورا جامعه ینو برا  یطرح  یارائه   یمنفور برا  ن ی. به هم(17) مییفاصله برآ  نیدرصدد کاهش ا  دیوجود دارد که با

از    تی . هرچند به تبعستین  یاسلام  تیو ترب  میتعل  لیو اص  یغن  راثیجز بازگشت به م  یاچاره   ،یفرنگ  یواردات  یتیترب  یهااز حصار فلسفه  ییرها

 ی علم یگذشتگان، چشم و گوا خود را بر دستاوردها  یدستاوردها  یو نامنتقدانه  رماققانهیغ  رایاز پذ  یقرآن و سنت، ضمن دور  ی رهنمودها

  مینو حرکت کن  یهاهیو نفر  هاشه یکشف و خلق اند یبه سو یریپذو حق  یماورعقل، برهان و منطق، براساس حق  اریبر ع  هی با تن  دینبسته، بلنه با

(18) . 

 ی شناختمعرفت  یو مبان یشناسمعرفت، معرفت  مفهوم

اما از    کردند یمفهوم استفاده م  ن یا  یبرا  یشناساز واژه شناخت و شناخت   شتریب   یمطهر  دی و فلاسفه از جمله شه  شمندان یگذشته، اند  یهادهه   در

که در حال حاضر، کمتر   ی اگونه شد، به   یشناسشناخت و شناخت   یهاواژه   نیگزیجا  یشناسواژه معرفت و معرفت  ، یشمس  ی هجر  1360اواخر دهه  

شناخت    فیدر تعر  یآمل  یاند. جوادکرده   فیشناسان، معرفت را باور صادقه موجه تعر. معرفتشودیاستفاده م  یشناسشناخت و شناخت   ی هاواژه   زا

پ   ا یو    ت یبه واقع  ی: شناخت عبار  از آگاه سدینویم تعر  ی سباان  ن یکردن به آن است. همچن  دا یراه    می: هرگاه بخواهسدینوی شناخت م  فیدر 

 فیتعر  نیو ا  ستین  یگرید  زیعلم، جز حضور معلوم نزد عالم چ  م،ییبگو  دیرا شامل شود، با  یکه تمام اقسام آگاه  میکن  فیتعر  یاگونه را به   تشناخ

معتقدند »شناخت    ی اه جام  و مان  باشد. عد  ی شود که تا حدود  فیتعر یااست »شناخت  به گونه   سته ی. با(14)   ردیگیرا دربرم  ی همه اقسام آگاه

ندارد. چون »شناخت ،   فیبه تعر  یازیو خودِ شناخت ن  شود،یم  فیبا »شناخت  تعر  ی زیهر چ  ند یگویم  یادر ذهن است  عده   ینیانعناس جهان ع

شناخت و ادراک    ،یآگاه  یمعنابه   یعرب و  یآن در زبان فارس  ی ها. واژه معرفت و معادل(19) است    فیاز تعر ازینیهم ب  ی و آگاه   ی»آگاه  یعنی

و شناخت است در نفر گرفته و    یآن را که مطلق آگاه  ی لغو  یگوناگون معرفت، معنا  ی متعدد و کاربردها  یمعان  ان یاست. فلاسفه مسلمان از م

از اقسام معرفت اختصاص    یاباث را به پاره   توانیو شناخت است. البته م  یمنفور از معرفت، مطلق آگاه  یشناسدر معرفت  رو،نی. از ابرندیکار م به 

کند، بهتر است که از    یابیکامل و جام  است که همه اقسام معرفت را ارز  یدر صورت   یشناسها باث کرد، اما از آنجا که معرفتداد و درباره آن 

 . (14)اراده شود   یمطلق علم و آگاه ،یشناسمعرفت در معرفت

از مقدما  هر نوع    رایآن است  ز  یشناختمعرفت  یهاان یو کاوا از بن  ییجویانسان، پ  تیترب  ندیفرا  یدهشناخت و سامان  یازهاینشیپ  نیترمهم

معرفت بشر    یابیمعرفت و ارزش  یکاویاز فلسفه است که به پ  یامعرفت شاخه  هینفر  ایو    یشناساست. معرفت  یشناخت   را ییتغ  ،یآدم  تیو ترب  رییتغ

انسان    یهااست که شناخت   یدانش  یشناس. معرفتداردی اعتبار آن را معلوم م  اریو مع  ییزامعرفت  زانیم  ک،یدور و نزد  ی و حدود، مباد  پردازدیم

  ی ا مجموعه  یشناختمعرفت  ی. مبانکندیم  ان یشناخت را ب  یدرست  اریو مع  داردیها و درست و نادرست آن را معلوم مو انواع شناخت   کاودی را وام

  زیمتفنران اسلام ن  یفلسف  شه یو در اند  دهدیمناب  و ابزارها را ارائه م  ا ،یاز امنان شناخت، حدود، خصوص  یف یاست که توص  ییهافرضش یاز پ

دانش و ناوه کسب    درباره   یشخص  دیعقا  یشناختمعرفت  یکوا و همناران، باورها . از منفر سو  (20)اتخاذ شده است    یخاص  یشناسمعرفت

حل    یهاسط  تفنر و مهار    ،یریادگی  یهااطلاعا ، درک و فهم معلوما ، روا   ریرا در پردازا و تفس  یاکننده ن ییدانش هستند، نقش تع

ا همچنکنندیم  فایمشنل  باورها  ن ی.  النساندر  و  ماه  یشناختمعرفت  ی بوهل  اجتماع  یفرهنگ  یتیرا  باورهادانندیم  یو  از    یشناختتمعرف  ی . 

چگونه مردم از تصورا     ننهیشنل دادن تصورا  افراد از دانش و دانستن ا  یکه با چگونگ  رندیگینشأ  م  یو آموزش   یشناختروان   یهادگاه ید

مشتقا    عتیطب   رنده یدربرگ  یشناختمسائل مهم معرفت  ، ی. در برداشت سنت(21)مرتبط هستند    کنند،یاطرا  استفاده م  ی ایفهم دن  ی برا  شیخو
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  ها ده یخرد و دانش نسبت به پد یابیدست یهااست که راه  نیپرسش ا یشناسآن است. در واق  در معرفت یو اعتبار دعاو یشناخت، دورنما و درست

.  ( 22)شده است    برا موج  یوجود  یشناسمعرفت  یگره خورده است و نوع  یشناسبا معرفت  یشناسی مباحث هست  زین  یدر فلسفه فاراب  ست؟یچ

 : (23)منتب اسلام عبارتند از  دگاه یاز د یشناسمعرفت یهایژگیو نیتراز مهم یبرخ

 یاسلام نیمعرفت از نگاه محقق  انواع

 ها اشاره شود: آن  نیتربه مهم شودیقسمت تلاا م نیذکر شده است که در ا یادی و انواع ز های بند معرفت طبقه  یبرا

 یشناسارزا  ،یشناسمعرفت  ،یشناسیهست  ن یدارد و ب  یشمولجهان   دگاه ید  ی. فاراب کندیم  میتقس  یو اشراق  یعقلان  ،یحس  ،یمعرفت را به فطر  یفاراب

ها را  انسان  ی حق برا  معرفتو   افتیدر  یدر خصوص معرفت، به سه نوع معرفت قائل است. و   ی. نجم راز(22) کندیم  جاد یا  وند یپ  یشناسو انسان 

 : (24)الخواص : معرفت عوام، معرفت خواص و معرفت اخصکندیم م یبه سه دسته تقس

از   یاحوال و اعراض آن به درک عقل   ریینوع معرفت، معرفت عوام است که با در نفر گرفتن مادثا  عالم و تغ  ن ی)معرفت عوام(: اول  یعقل  معرفت

  د، خلقت خداون  یهاقرار دارد و با نفر در نشانه   یدیاز مراتب درک معرفت توح  یاکه عقل در مرتبه  کندیم  انیب  ی. نجم رازرسندی م  یهست  قتیحق

اثبا  صان  م انق  عتی است. طب   یبه درک و معرفت شهود   دنیرس  ی برا  یاو مقدمه   پردازدیبه استدلال در باب    ی و تواض  برا  ادیعقل، متابعت، 

نوع    نی و معتقد است که ا  داندیم  قیرا مرتبه اهل خو  و مقام عوام خلا  یمعرفت عقل  ، یاست. نجم راز  ینفسان  یپروردگار است و ضد آن هوا

  نداران یکافران و د نیب یاست که معرفت عقل. او معتقد یانیوح مانیباشد به نور ا دیمؤ شانیها را که نفر عقل االا آن  ست،یموجب نجا  ن رفتمع

  القوه و ب   هی بالدرا  یهر صاحب عقل  یامر برا  نیو ا  دیآی به دست م  یاست که با برهان عقل  یزیمعقول، هر چ  رایو مردودان و مقبولان مشترک است  ز

 . (24)است  سریم

سلسله    کی  یکرده است. تصور جزئ  میتقس  ی گریها را به انواع دو هر کدام از آن   یو جزئ  یاز خود تصورا  را به کل  ش یهمچون فلاسفه پ  یمطهر

  یقابل انطباق بر افراد فراوان  رایز  مینامیم  ی و تصورا  را کل  م یو مفاه  یسلسله معان  کی.  ستیهاست که جز بر شخص واحد قابل انطباق ن صور 

حس را در    یول  داندیاز خود منشأ همه تصورا  را حس م  شیهمچون فلاسفه پ  شانیدارند. ا  یرمتناهیانطباق بر افراد غ  تیقابل  یو حت  باشدیم

شروع ادراکا  بشر را حس    شانی. در واق  اداندی از ادراکا  م  یمنشأ برخ  زیرا ن   ی بلنه حس باطن و علوم حضور  کند،یگانه مناصر نمحواس پنج 

علم بر دو    ی معتقد است در اصطلاح فلسف  ی دارد. استاد مطهر  یمنشأ حس  زی و تصور ن  د یبه تصور نائل آ  د یانسان با  ق،ی از تصد  ش یپ  رایز  داند یم

که   یعلم  یعنی  یعالم حاضر است. علم حصول  شیمعلوم پ  تیواقع  نیکه ع  یعلم  یعنی  ی. علم حضوریو علم حصول  یگونه است: علم حضور

اند از:  عبار   ی مطهر  دگاه یعالم حاضر است. لذا انواع معرفت از د  ش یاز معلوم پ  ی ریعالم حضور ندارد، فقط مفهوم و تصو  ش یمعلوم پ   ت یواقع

 . (25)و...  ی لیو تفص یشناخت اجمال ،یو حضور  ی شناخت حصول

معرفت را به    ی . وشودیم  ی بندبه دانش دسته  یابیو ناوه دست ت یدر ماه  نیادی بن زا یتما  ه یبر پا  یشناسانواع معرفت ،یآمل  ی استاد جواد  دگاه ید  از

نفس او    درونخورده و از    وندیهستند که ذاتاً با وجود انسان پ  ییهامعرفت  زبان،ی. علوم مکندیم  میو علوم مهمان تقس  زبانیعلوم م  یدو دسته کل

ن  زند،یخیبرم آننه  ا  یبه واسطه خارج  از یبدون  باشند   معار  فطر  ن یداشته  از  عبارتند  به   ی و حضور  یشهود   ، یعلوم  انسان  »مکه   زبان  یعنوان 

 رد، یگیقرار م ته دس ن یدر ا ،یشهود نفس به خودآگاه ا ی ،یعنوان فطر  الهمثال، معرفت به خداوند به  ی . براکندی ها را تجربه م( آن ی)صاحب ذات

و    یمعرفت اله  هیعلوم، پا  نیکه ا  کندیم  دیتأک   یآمل  یاند. جوادزاد شده و با خلقت انسان هم  اندی شگیو هم  ی راکتسابیغ  ،یمعار  ذات  نیا  رایز

به ذهن انسان    رونیکه از ب  ندهست  ییها. در مقابل، علوم مهمان، معرفتمانندیناقص م  یاکتساب  یهاها، معرفتو بدون آن  دهندیم  لیرا تشن  یاخلاق
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اکتساب  شوند ی وارد م نقل  یاستدلال  یعقل  ، یتجرب  یهاعلوم شامل دانش   ن یا  اند  ی و  انسان  یعی)مانند علوم طب  یو  به   شوند ی ( میو  انسان  عنوان  که 

کسب    میمطالعه، مشاهده و تعل  قیاز طر  تواند یو استدلال بنا شده و م  لیحواس، تخ  هیدسته بر پا  نی. اردیپذیها را م( آنیخارج  رنده ی»مهمان  )گ

 . شوندیمنجر م ییگراینشوند، به انارا  و ماد  ختهیآمهم  زبان یعلوم، اگر با علوم م ن یکه ا دهدیهشدار م یآمل  یشود، اما جواد

 )ع(  ی و گفتار امام عل رهیدر س یشناختمعرفت  یمبان

 یمی. تمداردیدر کلام آن حضر  پرده برم  ن یقیواژه علم و معرفت و مراتب آن چون    اری)ع( از استفاده بس  رمؤمنانیگذرا به کلما  ام  ینگاه

علم در رأس فضائل قرار دارد. در   هاست،لت یفض  یتمام  ییممنن و مطلوب است. علم حد نها  ی)ع( امر  رمؤمنانیمعتقد است  معرفت نزد ام  یآمد

  ی دشمن  دانندیکه نم  ییزهایها با چآن حضر  علم در برابر جهل قرار گرفته است. علم سبب نجا  انسان و جهل عامل سقوط اوست. انسان   مکلا

  ( 26)معرفت است    ازمندین  شیخو  ی. انسان در تمام کارهاراندیمیبا کسب علم به مبارزه با جهل پرداخت. چه، علم جهل را م  دیبا  نی. بنابراکنندیم

  یکننده از روو عمل   ماند،یپس هر چه شتاب کند از هدفش دورتر م  رود،یم  راهه یاست که ب  یاچون رونده   یکننده بدون آگاهچرا که عمل

ن  ،ینداریرا آغاز دی ز  رد،یگیبا معرفت شنل م  زین  نی. ورود به د(6) بر راه راست است    یاچون رونده   ،یآگاه   ز یمعرفت خدا و کمال معرفت 

که بدون    یندارد. کس  یبدون معرفت ثمر  زیالبته عباد  ن  (26)عباد  است    ی. اصولاً معرفت خدا نوع(6)خداوند است    یو عمل  یعلم  قیتصد

 گر ید  یشی. آن حضر  در فرما(27)  بردینم  ییو راه به جا  چرخدیمدام به دور خود م  ابیدر آس  هاست ک   یهمچون الاغ  پردازدیعلم به عباد  م

خواهد گرفت   رارمورد ملامت ق  شتریب  زیو نزد خدا ن   (27)است     انیاز چارپا  دهدینم  صیرا از شر تشخ  ریکه خ  ی»کس  دارندیبا صراحت ابراز م

(6) . 

 )ع(  یمعرفت در کلام امام عل  نیهمنش واژگان

 نیقی  ✓

درجه علم    نیبالاتر یشناسدر معرفت نیقی.  (6) است  ن یقیمرتبه تنرار شده، واژه  120از   شیب  رمؤمنانیکه در سخنان ام ییهاواژه  نیتراز مهم  ینی

  ن ی. مراتب بمینامیم  نیقیصفر جهل مطلق و پنجاه را شک و صد را    م،یکن  میتا صد ترس  کی  نیب  یعلم و جهل را در ماور  نیاست. اگر مراتب ب

موارد مطابق با آن امور    شتری را علم دانسته و در ب  نانیاطم  ای  ی. البته ظن قو میخوان یرا ظن م  نیق یشک تا    ن یجهل مطلق تا شک را وهم و مراتب ب

  ن یقیمسئله هم دچار شک باشد و هم واجد    کیدر    تواند ی کس نم  چیو ه  ردیگیقرار م  نیقیشک در برابر    جهی. در نتمیدهیرا سامان م  یزندگ

  ن یقیدر مورد متعلق    یو دودل  دیکاملاً روشن و آشنار است و دچار ترد  نیقی صاحب    یدر هر مسئله بدان معناست که ابعاد مسئله برا  نی قی.  (28)

برتر از نماز    ن، یقیهمراه با    دن ی)ع( خواب   رمؤمنانیاست. از منفر ام  رخوردارب   ییبالا  گاه یاز جا  ی نیو د  ی در مسائل اعتقاد  نی قی.  (6)  ست ین  شیخو

نمود    یرا از هرگونه شک و شبهه ته  شیقلب خو  نی قیو با تمسک به    افت یدست    ن یقیبه    د یبا  ی است  چه در مسائل اعتقاد  د یگزاردن با شک و ترد

 . (28)نشده است  مانیاهل ا یاصولاً وارد واد   د،ینرس ن یقیبه  یدر امور اعتقاد یاگر کس ن ی. بنابرا(6)

 فهم  ✓

. از نگاه  (28) د یبه فهم رس توان یفهم است. از منفر آن حضر  با تعقل م ی)ع( بر علم دلالت دارد واژه   رمؤمنانیکه در سخنان ام یکلمات گرید از

موارد   ی. البته برخ(6)  دیآیو با فهم علم حاصل م  فهمدیبرسد م  ر یکه به بص  یو کس  رسدیم  ر یباشد به بص  یآموزکه اهل عبر    یکس  شان،یا
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از فهم    یکم  زان یبه م دینبا  نی. بنابرا(28)  ابدییاز علم دست م  ییبالا  یبه آن درجه از فهم به درجه  دنیبا رس  یهستند و آدم   نیآفرفهم، خود علم

 . (28)هاست  بهتر از تنرار بدون فهم آن یعلم البمط دن یکه فهم. چنان (6)اکتفا کرد 

 رتبصی  ✓

.  (28) ندارد    یابهره   زیباشد از علم ن  ر ی که فاقد بص  ی)ع( کس  رمؤمنانیاست. در نگاه ام  ی از کلما  پرتنرار در فرهنب سخنان علو  زین  ر یبص

که اهل    یکس  نی. بنابرا(6)  میرسیم  ر ی به بص  یآموزو با عبر    شودیاهل تفنر بود چرا که با تفنر عبر  حاصل م  دی با  ر یبه بص دنیرس  یبرا

بهتر از رفتن    یینایرفتن بصر و ب  یرونی. بد(28)خواهد شد    یرتیبصیکند دچار ب  ی از تفنر دور  یو اگر کس  ( 6)است    ر یتفنر باشد اهل بص

 . (28)است  یدر دل آدم ر یرفتن نور بص نیسبب از ب ای، حب دن(28) یغفلت دائم رمؤمنان،ی . در کلما  ام(28)است   ر یبص

 )ع(  یمعرفت از نگاه امام عل  انواع

انسان حاصل شده    یبرا   میاگر معرفت با واسطه مفاه  رای. زشودیم  میتقس  یو حصول   ی شناسان به دو قسم حضورو شناخت در نگاه معرفت  معرفت

کرده باشد و معلوم بدون واسطه نزد او حاضر   دایمعلوم دست پ  یوجود   قتی ماقق شده است و اگر در معرفت، عالم به حق  یحصول  یباشد، معرفت

کلام از استدلال و تعقل  ر یبه هر دو قسم از معار  اشاره شده است. گاه ام زی )ع( ن  رمؤمنانیحاصل شده است. در کلما  ام ی حضور رفتباشد، مع

است    یناظر به معار  حصول  رمؤمنانیبا قلب را مطرح فرموده است. در قسم اول کلام ام  ق یو احتجاج سخن رانده است و گاه سخن از مشاهده حقا

 . (29)اشاره دارد  یمعار  حضوربه   مو قسم دو 

 یحضور معرفت

ب  یانسان نسبت به خودا و شناخت حضور  یهمچون شناخت حضور  یبه معار  حضور  اشاره  مخلوقا  و    ریخداوند نسبت به سا  واسطهی و 

 کردند، یم  شیاو را ستا  ی  آن حضر  آنگاه که گروه(29))ع( مشاهده کرد    ریکلما  ام  نیدر ا  توانی معلول نسبت به علت را م  یمعرفت حضور

قرار ده و آنچه را    نوترین  پندارند، یم  نانیمرا از آنچه ا   ا یخدا  شناسم،یاز آنان م  شتر یو من خود را ب  یشناسیتو مرا از خودم بهتر م ایبار خدا  فرمود 

  هاده ی )ع( سؤال کرد آن حضر  فرمودند  د  رمؤمنانیخداوند توسط ام  ت یاز رؤ  ی مانیکه ذعلب    یهنگام  گر،ید  ی تی. در روا(6)  امرزیب  دانند ی که نم

نم آشنار  را  او  دل  نند،یبیهرگز  ااما  با  درم  مانیها  را  او  ا(6)  ابندییدرست  در  شر  ن ی.  علت    ز ین  فیفرموده  به  نسبت  معلول  شناخت  از  سخن 

به ادراک خداوند   د، یبا چشم سر د توانیکه خدا را نم  قتیقح ن یبر ا دیضمن تأک  ریکلام ام نیآمده است. در ا  انیبه م یبا ادراک قلب  بخشیهست

. آن  کندیخود را ادراک م  بخش یحضور علت هست  ش یاست و معلول با قلب خو  یصور  حضور به   ز یادراک ن  ن ی. اشوندیتوسط قلب متذکر م

 یمخلوقا  علم  ری. علم خداوند به ساستاشاره کرده ا  ش یفرموده به علم خدا به ذا  آن حضر  و علم آن حضر  به ذا  خو  ن یحضر  در ا

الوجود است به همه مخلوقا  احاطه دارد  در علم خدا به مخلوقاتش وجود ندارد  چه خداوند که واجب   یواسطه مفهوم  گونهچ یاست و ه  یحضور

عالم و معلوم اتااد    شیخو  ذا در علم انسان به    رایاست ز  یحضور  زین  شی هاست. علم انسان به خووجود آن  نی و علم خدا به مخلوقاتش به ع

  ن یاست. بنابراو از آن جهت که ذا  او متعلق علم قرار گرفته معلوم نام گرفته    شودیم  ده یآگاه است، عالم نام  شی که از خو  ی از جهت  یدارند و آدم

 . (27)  تاس شیعالم به ذا  خو  ی صور  حضوروجود ندارد و انسان به یواسطه مفهوم زین  شیدر علم انسان به ذا  خو

 یحصول معرفت

بپا داشته، چندان که تمام    ش یخو  میو قدر  عف  یگراز لطافت صنعت   ییهاخداوند شواهد و نمونه  ند یفرمای البلاغه منهج   165در خطبه    رمؤمنانیام

پس از   یخداست که عقل آدم فعلروشن از  یسخن از اقامه شواهد  شیفرما ن ی. در ا(6)اند  را به اعترا  واداشته، و سر به فرمان او نهاده  هاشه یاند
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  ی با توجه و دقت نفر در مخلوقا  اله  یمعناست که آدم  نیسخن بد نی. اکندی اعترا  م یتوجه و درک آن به دقت و ظرافت سازنده و قدر  و

  ی معرفت حصول  ینگاه نوع  نیشده در ااست. معرفت حاصل  ده یشگفت را آفر  نیچننیا  یعالم و قادر مخلوقات  یکه خالق  ازدییمعرفت دست م  نیبه ا

از راه استدلال و با    یشناخت و معرفت انسان به علم و قدر  اله  گرید  انی. به ب شودی حاصل م  یآدم  یقوه فنر برا  یریکارگبه   ق یاست که از طر

به معرفت  میواسطه مفاه نوع د  افتهیدست    یحصول  یحاصل شده است و  که در کلام    تاس  یعقل  یهااستدلال   ،یاز معار  حصول   یگریاست. 

نف  انی. بشودیم  افتی)ع( به وفور    رمؤمنانیام ا  یبا استفاده از معار  حصول  یعقل  یصفا  زائد بر ذا ، استدلال  یآن حضر  در مورد    نیدر 

 . (27)اند  حضر  پرداخته  یمعرفت حصول نیا لیالبلاغه به تالو شارحان نهج  نیکه متنلم. چنان (6)است  یموضوع کلام

 البلاغهمعرفت در نهج ی ابزارها

 حس

تا    روین  نیقرار دارد و شناخت ا  یاابزار در چه مرحله  نیا  دید  دیالبلاغه به آن اشاره شده است، امّا باشناخت است که در نهج   یاز ابزارها  ینی  حِسّ

  ماندن فه  یبرا  خواند،ی آنان خطبه م  یبرا  ای  کندی صابت م  یکه آن حضر  با مردم عاد  یچه حد معتبر است و قلمرو آن تا کجا است. هنگام

که عامه مردم    ییزهایبه چ  ایها و...   . گونه اول با اشاره به ماسوسا  حواس، مانند موجودا ، کوه دیگویمطالب خود به دو گونه با آنان سخن م

و حرکا  طاووس    یساختار ظاهر  ان یبه ب  یادرک کنند. در خطبه   ایموضوع را حِسّ    نیالعی ها به رأتا آن   زند،یاند مثال مبا آن سر و کار داشته 

و قدر    ق یآشنار گماشت بر صنعتِ دق  یشگفت، از جاندار و مرده و آرام و جنبنده. پس گواهان یدنیآفر د،یافر یآنان را ب د یفرمایو م پردازدیم

فرموده   پردازاشنل متعادل    نیطاووس است که جناب حق او را در استوارتر  نش،یپرندگان از جهت آفر  نیزتریانگاز شگفت   ینیخود...    میعف

. به طاووس  شمردیمردم برم  ی ها را برااست که آن حضر  آن  یتعالی شناخت و اثبا  عفمت بار  ی برا  یحِسّ لیخطبه مملو از دلا  ن ی. ا(6)است 

قسمت »حِسّ  را به مشاهده   نیدر ا امام. ردیگیها را به گواه مها و آسمانکوه  ای کند،یپرندگان اشاره م بیو غر بیو به حرکا  عج زندیمثال م

مثال، تمام استنادا  آن حضر  به    ن یاو بوده است. در ا  ییبایمبهو  ز  رزمانیاست که بشر از د  یکه از معدود پرندگان  دهد یطاووس جهت م

است  و فقط    ین شناخت، »شناخت ظاهری مشاهده و حِسّ کنند. البته ا  گریها را با چشم و حواس دآن   توانند یاست، و همگان م   یحِسّ  ی هانمونه 

البلاغه درباره از نهج   گرید  یااز علم و استدلال فاصله دارند. امام )ع( در خطبه   یباشد که تا حدود   یهمان مردم  ی برا  یملاک شهود حس  تواندیم

است، و اسباب  ت یشما با اهم ی آنچه را برا د یو نگاه دار  دیریقرار داد تا بگ  ییشما شنوا ی: برادیفرمایشناخت م  ی از ابزارها ی نیعنوان حس به  نیا

را    یو زندگ  ا یو اصل ح  یو ظاهر  یاجزا را حفظ کرده و تناسب صور  تیدارنده تا جامعنگاه   یبیو ترک   د ینیرا بدان بب   هاده یقرار داد تا ناد  یینایب

از حواس   گرید یشناخت به گوا، چشم و برخ  قی. امام )ع( در طر(6) دینما  نیکه بهره خود را تأم ییهادر مد  عمر مافوظ دارد، همراه با بدن 

که ماسوس حواس ظاهر است همراه با    ،یبدن عنصر  یاجزا  نیب  یسازکه همانا مشاهده و لمس، تلاا و هم  کندی)نه ماسوسا  آن( اشاره م

 . (19)شهود و نفم موجود در آن تناسب و کاربرد دارد  

 عقل 

 یانسان پرداخته و اوصاف  ییاستعداد و توانا  نیشناخت توجه داشته و در کلام خود به ا  ی برا  یو انسان  یبشر  یتیعنوان ظرف)ع( به عقل به   یعل  حضر 

انسان،    یبرترها، عامل  تمام انسان   ی برا  ی اله  یشفا و درمان، موهبت  ا،یاش  قی از حقا  یتوانمند در آگاه  ننهیکرده است، از جمله ا  ان یآن ب  ی را برا

  تیاهم  توان یم یکار رفته است، به روشنالبلاغه به. از مجموع مشتقا  کلمه »عقل  که در نهج شودیو کمال نفس شمرده م  ،ینیو ن ریسرچشمه خ

و آن را در    کندیم  ادنعمت خداوند به انسان قلمد  نیتر. امام )ع( عقل را مهم افتی)ع( در  یامام عل  دگاه یعقل و شأن و منزلت آن را در انسان از د
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ها را سبک هر که عقلش کامل شود، شهو    گردد ی: »هرگاه عقل کامل شود، شهو  ناقص مدهدینفس و جهل قرار م  یمقابلِ شهو  و هوا 

در    یو نفر   ی مد نفر امام است و ابزار بودن عقل عمل  شتریتر و ب که از همه مهم   میخوریالبلاغه به دو کارکرد عقل برمنهج   ی. با بررسشمارد  یم

  ی ها ده یدر پد  یمعنا که تفنر آدم  نی. به ااندینمایآن را بازم  یو نفر  ی»علم و تجربه ، و کاربرد عمل  یو معان  کندی م  دای معنا از عقل، نماد پ  نیهم

از مردم    یاری. بسرساندیم  لم او را به »ع  کند،یکسب م  یکه در زندگ  یاتیتجرب  ن یهمچن  گذرد،یم  ی که در جوام  بشر  ییهاانیخود و جر  رامونیپ

.  کنندیدر عملنردشان نم  یرگذاریتأث   یو جذب وجود خود برا   رند،یگینم  یاست، جدّ   ی را که ماصول تفنر و تجربه زندگ  یعلم و اطلاع  نیچن

: دیفرمای م  ی. تا آنجا که در حوزه عقل نفرردیگیکار مبه   ی ماصول تفنر را در زندگ  یعنیاست که »علم ،    یالبلاغه کس»عاقل  در مفهوم نهج 

عقل، شناخت حق    نیبرتر  د یآیبا عقل، حنمت به دست م  ابد ییم  یکننده به فهم است  آننه تعقل کند، آگاه»عقل، اصل و منشأ علم و دعو  

است که اصل و    یدرختادب در انسان همچون   د یآی: »کمال نفس با عقل به دست مدیفرمایم  یدرباره کارکرد عقل عمل  ن یبا حق است  و همچن

عقل، مدارا کردن با مردم است    وه یاست  م  ایسخاو  و ح  ااوه یاست که م  یعقل است  عقل، درخت  یهاوه یاز م  نویآن عقل است  اخلاق ن  شهیر

(19) . 

 شهود و مکاشفه ای  قلب

مملو از    شان یا  تی که شخص  شودی)ع( آشنار م  یو تأمل در سخنان عل  شهیالبلاغه است. با اند شناخت در نهج   ی هااز روا  ینیو مناشفه    شهود 

  ه ک   یتی: »آن رشد و هداندیفرمایآنجا که م  زیو ن   د یافزایمن نم  ن یقیبر    یزی : »اگر پرده برداشته شود، چندیفرمایکشف و شهود است، آنجا که م

هستم     ن یزم  یها( داناتر از راه ت یآسمان )معنو  یهااز جانب پروردگارم است. من بر راه   ن یقیاز درون خود و    یی نایبر ب  ی ام مبتنگرفته   ش یمن در پ 

 . (6)  اند  وسته یآن را رها کرده و به آخر  پ  ایهستند گو  ایدر دن  ننه یآنان گشوده شده با ا  یملنو  بر رو  ی. »آرامش بر آنان فرود آمده، درها(6)

در    یشناخت متفاو  است، ول   یاند. چون قلمروهاارزا شمرده نشده شناخت کم  یاز ابزارها  کیچ یه  یدر فلسفه اسلام  ننه یذکر ا  انیشا  ننته 

»کشف و شهود     یاست اما برا  یشناسروا در شناخت  نیترارزا. در نگاه امام، حِس، کمخوردی به چشم نم  یای انگارنسانی  ن یالبلاغه چننهج 

مهم شناخت    یاز ابزارها  ینیعنوان  کشف و شهود را به   تواندیکه م  ییهادر شناخت نسبت به حس قائل است. از نمونه   یبالاتر  نانیاطم  بیضر

  وبهم و قل   ا یالدن  ی : »ابدانهّم فدیفرمایم  یو یو خارج شدن از تعلقا  دن  یمرتبه سرِّ انسان  ن ییاست. امام در مقام تب  ن یاز خطبه متق   یکند عبارت  یمعرف 

که اگر اجل و   دیفرمایامام اشاره م   ییجا  از باث اهل شهود جدا است، چرا که در  یدارشتن یسخن اهل تقوا و خو  رسدیالآخرة . البته به نفر م  یف

 . (19)  ماندی به ثواب و ترس از عذاب در ابدان آنان نم  اقیاشت  یاهل تقوا نبود روح آنان برا یبرا نیمرگ مع

 فطرت 

به   یدائم  ی )ع( »فطر   است. فطر ، منشأ حرکت و تناپو   یامام عل  دگاه یاز مناب  معرفت از د  گرید  ینی ها و  کمال است. کشش  یسوانسان 

  ز ین  یفطر  شا یهستند. گرا  یروح  لیثابت و اص  یهایژگیندارند و از و  یجسم  یهادر اندام   شهیر  ،یزیغر  یها برخلا  کشش  یفطر  شا یگرا

 شا  یگرا   ن، یکمال است. بنابرا  یها و قرار گرفتن در جهت اصلمشروط به برطر  کردن موان  آن   ،یفطر  یاستعدادها  ییآگاهانه نبوده و شنوفا

خود    ی اصل  ریاز مس   ،یو پرورا صا  تی و بر اثر عدم هدا  طانیش  یهاوسوسه  ریتات تأث  شا ،یگرا  نیا  یو پرورا هستند. گاه  تیقابل ترب  ،یفطر

 .(14)  شوند یاغوا م ی برا یاله یوس  و  نهیخارج شده و زم

 یوح

شناخت   ی هاراه   نیتری و عال  ن یاز والاتر  ین ی  شود،یگر ماسلام )ص( تاکنون در کتاب خدا جلوه  امبریرا که از روزگار پ  ی)ع(، وح  یعل  حضر 

: دیفرمای و قرآن سخن گفته است، از جمله م  یخطبه درباره وح  ن یدر چند  شان یدر آن راه ندارد. ا  یاشک و شبهه   گونه چ یکه ه  کندیم  یمعرف 
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سائل نفر کن، آنچه قرآن بر صفا     ی گفتارها است، پس ا  نیباتریچون آن ز  د،یاموزیاست، قرآن ب   ا یهمه اش  انگریبر شما نازل شد که ب  تاب»ک 

  ل ی ن دل ی ترکلام حضر  واض    نی. ا(6)کن     یقرآن طلب روشن  ت یو به دستورا  قرآن گردن بنه و به نور هدا  کندیحضر  حق تو را دلالت م

دهنده  : »قرآن فرماندیفرمای م  یگرید  ی. در جا ستیدر آن ن   یابهام  چ یمبدأ، است که ه  ژه یوبه   ،یو قرآن در شناخت عالم هست  یبودن وح  ی بر ابزار

 ی در عبارت  تر  ی. از همه صر(6)  د ی خود را با قرآن تمام گردان  تی نور هدا  دگانش،یحجت خدا بر آفر  نده،یبازدارنده، خاموا است و گواست و 

قرآن    نی که ا  د یو بدان   د یریرا بپذ  ی و اندرز و  د، یریو از مواعظ او پند گ  دیخدا سود بر  ان ی: از بدیفرمایم  یو امر  یبا جملا  دستور  1۷6از خطبه  

 یزیرا به چ  یسباان کس  یخدا  اهمان  د ی گویاست که دروغ نم  یانده یاست که گمراه ننند و گو  ییندهد، و راهنما  بیاست که فر  ییپندگو

  گرید  یو در جا (6)دانش    ی هااست. در آن بهارِ دل است و چشم  ن یاستوار خدا است و مصون از خطا و ام  سمانیهمانند قرآن پند نداده که آن ر

دهنده است. خداوند  نف    یو رأ  سازد،یرا آشنار م  ر یاست که مس  یاستوار و نور  سمانیکه آن ر  ی: »بر شما باد کتاب خداوند، به درستدیفرمایم

 . (19) .(6) د یزیاویخدا ب سمان یشده است. پس به ر ن ییو شر تب  ریفرو فرستاد که در آن خ یکتاب

 ی تیعدالت ترب یشناختمعرفت  یمبان

حوزه عدالت بر    پردازانه ی. نفر(30)   دهد ی حق شنل م  یعادل را بر مبنا   یهاکه پندار، گفتار و کردارِ انسان   یرفتار/یاست نفسان  یاملنه   عدالت 

  ن یهمراه بوده است. ا  رهانفو اختلا   هادگاه یبا تنوع د  شهیاست و هم  یو نفر  یلیتال  ،یدیتجر  یباورند که باث عدالت در سرشت خود باث نیا

در   ر،یدرگ  یهاو نهادها و سازمان  یابعاد کلان اجتماع  ،یخانوادگ  ،یفرد  یها جنبه  یکه عدالت در تمام  شودیم  ده یتنوع خصوصاً از آن بعد د

 .(7) دارد  یحضور و بروز جد  ره یو غ  استیحقوق و قضا، در فلسفه و س

که   یایآن عدالت آموزش ل یو در ذ یتینفران را به خود داشته است. عدالت ترباز صاحب  یاریاست که همواره توجه بس   یعدالت از مقولات مقوله

مبارزا  مصلاان    ی از ماورها  ینیدغدغه به    ن یهاست اکه سال   ی. البته در حال(5)اند  است از آن دسته   یاهر جامعه  یو توسعه   یابیرشد  ی سنب بنا

مخرب عدالت    ینبوده است و وجود سازوکارها  بخشت ی رضا  دیچنان که باتاقق آن در سط  عمل هنوز آن  یبدل شده است، ول  یو اجتماع  یتیترب

تاقق عدالت    یدهد که برای نشان م  ریاخ  یهادر سال   ونسنوی  یهااست. گزارا  ختهیاعتراض متفنران را برانگ  ، یآموزش  یهانفام   یدر برخ  یتیترب

 . (31)است   یدشوار در پ یهنوز راه یمختلف جهان ی وپرورا کشورهادر آموزا یتیجنس  یتاقق برابر ن یو همچن یتیترب

 ی اسلام شهیعدالت در قلمرو اند مفهوم

موجود    فیاند و تعارقابل درک   یزیو غر  یصور  فطرآن به   ی نمودها  رایندارد، ز   فیبه تعر  یازیدرک معنا و مفهوم خود ن  ی»عدالت  برا  واژه 

اند از عدالت ارائه کرده  یگوناگون فیتعار ینفران متعددو صاحب  شمندانیحال، اند  نیدارند. با ا گریندیبا  یاد یشباهت ز زیدر جوام  مختلف ن

گوناگون    ی هاعدالت در تمدن  قیمصاد  ین یدر نزد شهیاشتراک، ر  ن یمختلف استوارند  و ا  یهاآشنا و مشترک در فرهنب  یمیبر مفاه  یکه همگ

پ  ریتأث  نیشتریب  ی. فلاسفه اسلام(32)دارد   از قرآن و سنت رسول خدا )ص( و  ا  رفتهیپذ  عهیش  انیشوایرا  نو  یریرپذیتأث  نیو  است،    یاساس  عاز 

 یاست که از اساس قرآن  ی نگاه زیگفت نگاه آنان به عدالت ن  توانیاساس م  ن ی. بر همکندی م  ن ییمسلمان را تع  مانیکه ناوه نگرا حن  یاگونه به 

معتقد است  عدل در   یضد جور است. طباطبائ ه، یمثل، فد ، یبرابر یعدل به معنا ،ی. از منفر قرش(32) است  یو غرب  یشرق را  یبا تأث شده ن یو عج

  ی به هر امر   ننه یامور است به ا  ان یاست، عدالت اقامه مساوا  م  یدر هر امر  طیوتفرافراط   یو اجتناب از دو سو   یروانه یعدالت، م  ی لغت به معنا

. کلمه عدل و مشتقا  آن،  (33)  رد یخود که مستاق آن است قرار گ  یواقع  یدر جا  ک یشود و هر    ی تا همه امور مساو  یآنچه سزاوار است بده
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»اعدلوا ، »عدل ، »عدل   عدلون ،یبار و با الفاظ: »فعدلک ، »لاعدل ، »تعدل ، »تعدلوا ، »  28و در مجموع،  میسوره قرآن کر 11و  ه یآ 24در ضمن 

 . (33)و »عدال  آمده است  

و حق را به مقدار   شیخو یدر جا زیقرار دادن هر چ یاند که »عدل به معنااز گذشته تا کنون اذعان داشته یاسلام شمندانیاند شتری)ع( و ب  یعل امام

خود   گاه یو در جا  ردیقرار گ  ش یمناسب خو  یدر جا  دیبا  زیاز عدل، هر چ  فیتعر  ن یا  ی هاست . بر مبنااستاقاق  تیو رعا  ت یاهل  ی فایرساندن و ا

رواج دارد: نخست    وه یاصول آن، معمولاً دو ش  هی عدالت و توج  نییمعتقد است که در تب  یالهد خود بپردازد. علم  ژه یو  فهیبه انجام وظ  یستیبایم

  شود یم  هی ها از صدق مقدما ، صات اصول عدالت توجکه در آن  یاسیاستنتاج ق  یهاکیکار گرفتن تننو به   یه ی بد  یهاو گزاره   میتمسک به مفاه

  ی و شهود  یمورد  یهای و تناسب داور  یسازگار  قیها از طرکه صات آن   ییاستنتاج استقرا  یهاکیکار گرفتن تنندوم تمسک به فهم عامه و به 

  توان یم  رون یاوّل رواج داشته  از ا  وه یش  شهیهم  باًیتقر  ،ی. در حوزه اسلامشودی م  هیشده، توجاصول مطرح  ی( با ماتوای عنوان شاهد تجربمردم )به 

:  دیگوی. راغب م(32)   ردیمورد توجه قرار گ   د یوجود دارد که با  یرابطه منطق  کیعدالت،    یو اجتماع  یفقه  ،یاخلاق  ،یکلام  م یمفاه  ان یگفت م

است . ابن منفور    یطور مساوبه   نمودن  می... پس عدل، تقسرودیکار م به   ایاش  انیم  سهیاست و در مقا  یمساوا  و برابر  یمعنا  ی»عدالت و معادله دارا

اند  »عدالت در مقابل ظلم و جور  اهل لغت گفته   زی. ند یآن نما  یاست که فطر  انسان حنم به استقامت و درست  یزیگفته است: »عدل هر آن چ

عدالت    فیدر تعر  ی. مرحوم نراق(6)  ست)ع( ا   یکه لغت عدالت نزد آنان هماهنب با کلام امام عل  دهد یقرار دارد . تأمل در سخن اهل لغت نشان م

  اد یانق  جه ی. روشن است که نتد ینما  تیتصرفا  خود تبع   یو منقاد قوه عاقله بوده و از او در جم   یمط  یگفته است: »عدالت آن است که عقل عمل

مفهوم عدالت در   نی. همچن (32) ردیخود قرار گ سته یشا  یجا رها به او داده شود و داز قوه  کینسبت به قوه عاقله آن است که حق هر  یعقل عمل

 : (34) رودیکار مبه  یسه معن

ظلم   یاز قرآن آمده و خداوند به روشن   یمتعدد  ا ینفر دارند. و در آمسلمانان بر آن اتفاق  یخداوند متعال عادل است و همه   شکی: بیاله  عدل

 .کندیم یرا از ساحت خود نف

است که در فقه و اخلاق کاربرد فراوان    یاز مناصب شرع  یاکه شرط احراز دسته   ییهاو صفت انسان   صهیعنوان خصبه   ی: عدالت فردیفرد  عدالت 

 .داردیوام یاست که فرد را از انجام گناهان بازداشته، به عمل به واجبا  شرع یملنه انسان کینفرا  آن است که  عدالت  نیدارد و از مشهورتر

و    ارا ی تا آنجا که در قلمرو اخت  یو فرهنگ  یاجتماع  ،ی: عبار  است از عدالت در گستره اجتماع، اعم از حوزه مسائل اقتصادیاجتماع  عدالت

 .ردیگیحنومت قرار م یهاتیفعال

  د یاز تأک   یاشتراک دارند و تنها تفاو  موجود ناش   ،یعمل  یها و نمودهااز نفر جلوه   یگفت که همگ  توانیگوناگون عدالت، م  فیتوجه به تعار  با

 گر،ید  ریمورد توجه دانست. به تعب  یایدر تفاو  زوا  دیرا با  فیاختلا  در تعار  گر،ید  انیاست. به ب  قیخاص از آن مصاد  یابر جنبه  فیهر تعر

 . (32) گوناگون، متفاو  است  قیآن بسته به مصاد   یواحد دارد، اما نمودها ییعدالت همچون علم، معنا

 )ع( ی در گفتار امام عل عدالت

  ی و بلوغ معنو  یبه عدالت به کمال اخلاق  ت ی است. انسان با عنا  یو مردم  ینیحنومت د  یژگیو  نیصفت هر شخص مؤمن و مبرزتر  نیترمهم  عدالت 

پ اجتماع   کندیم  دایدست  نفام  تن  یو  والاتر  هیبا  به  عدالت  م  نیبه  نائل  توسعه  و  رشد  علشودیاهدا   امام  عدالت  باث  در  (  السلام ه ی)عل  ی. 

عدالت با دوست   تی( سفارا به رعاالسلامه یاست. امام )عل  ت یدوران بشر خ،ی اسلام بلنه در طول تار ن یمب نیفرد در نفر و عمل در د نیترشاخص

که بخش    کردوجو  جست   شانیگوناگون ا  یدر گفتارها  توانی )ع( به عدالت را م  یامام عل  نیادی. توجه گسترده و بن (35)  دیفرمایو دشمن را م
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 ی و فعل  یاسم  ،یصور  وصفعدل به   شهیمشتقا  ر  یِ. در گفتار آن حضر  کاربرد اسنادگرددیم  یو اجتماع  یآن متوجه تعاملا  انسان  یاساس

استراتژ کاربرد  کنار  مضام  کیدر  و  »داور  رینف  ینیارجاعا   و  »قضاو    معنادار   ی»حنم ،  طرز  به  و  دفعا   م  یبه  چشم  .  (30)  خوردیبه 

عن جهتها    خرجهایالأمور مواضعها و الجود    ض یأفضل العدل أو الجود. فقال العدل    همایکرده است: »سئل )ع(، أ  ر یتفس  ن یعدالت را چن  نیرالمؤمنیام

سخاو . فرمود: عدالت هر    ای: عدالت بهتر است  دندیو العدل سائس عام والجود عارض خاص فالعدل أشرفهما و أفضلهما   از آن حضر  پرس

است    یااست و سخاو  عارضه   یهمگان  ی . عدالت رهبرآوردی م  رون یکه دارد ب  یو سخاو  آن را از جهت  دهدیخود قرار م  ی را در جا  یزیچ

 یاخلاق  نا از نفر مل  رایاند، زاخلاق، جود و بخشش را از عدل بالاتر دانسته   ی دو صفت است. علما  نیا  نیو بهتر  نیترفیمادود  پس عدالت شر

امام از عدل را »قرار   فیتعر نیا  زین  ی. احمد(5)ندارد   یتیموقع  نیجود چن  ،یجود بالاتر است. اما از نفر اجتماع  ازیامت  ،یو فرد  یو صفا  شخص

 ،یبشر  ای  یبر تمام اقسام عدالت، اعم از اله  ییشمول معنا  قیاز عدالت دانسته که از طر  فیتعر  نیشامل و بهتر  یفیخود  تعر  ی در جا  یزیدادن هر چ

و    تی فیراهنار، موض ،... ک     یصا   نشی گز  یعنیشرح است  عدل    ن یالبلاغه به اعدالت از منفر نهج   نی قابل انطباق است  همچن  یاجتماع  ای  یفرد

 یکه ملنه رفتار  یصورتدر کاربست آن به   تی دمدارانه و جممنن با سنجش خداپسندانه و حق   یهانه یگز  انیاز م  ی و معنو  یوی امور دن  تِیکم  ای

 . (30) فرد شده باشد 

که    یاگونه والا قرار داده بود، به   یکامل و انسان  یشده بودند و او را وجود   ختهیبه هم آم  طالب یاببنیدر عل  یو انسان  یعیتشر  ،ینیتنو  عدالت 

فرمود: ی و م  ردیانسان را بگ   ی کند که تمام ابعاد زندگ  ریعدالت را چنان فراگ  خواستیم  یو عدالت را از هم جدا ساخت. امام عل  ی عل  توانینم

است و هر کس عدالت بر او سخت باشد، ستم    یی همانا در عدالت گسترا و رها  ق  ی أض  ه ی العدل فالجور عل  هی العدل السعة و من ضاق عل  ی»فإن ف

 . (5) تر خواهد بود بر او سخت 

 تیوتربم یدر نظام تعل عدالت

از    یمصداق  تواند یم  ،یتی آموزا و پرورا، عدالت است. امروز استفاده برابر مردم از امنانا  ترب  یرسم  تیمسائل در فلسفه ترب  نیتراز مهم  ینی

به   یاجرا باشد،  دن  ننه یا  ژه یوعدالت  ا  ی ایدر  به  نپرداختن  م  ن یامروز  به مردم ماسوب  اساس  ینی. آموزا  (36)   شودی عرصه ظلم    ی از حقوق 

  ی حفظ شأن افراد جامعه که دارا یو عام را برا ه یبه آموزا پا یدولت موظف است دسترس ک،یدموکرات ی. در جامعهشودی ماسوب م یشهروند

است    ندانعموم شهرو  یافراد جامعه باشد. آموزا حق اصل  یمتفاو  آموزش  یازها ین  یگوهستند، فراهم کند تا بتواند پاسخ   نسان ی  یهایستگیشا

و    یحاکم در جوام  بشر ی. تاقق عدالت از شعارها و اهدا  اجتماع(37) ابند یبه آن دست  د یبا ن،یمع یهایستگ یشا ی افرادِ دارا یکه همه  یحق

  ر یی عدالت و تغ  ج یشد  بر نقش آموزا در تروبه   دار یپا  نده یآ  ی برا  ی جهان  یهاوپرورا است. برنامه از عوامل مؤثر در تاقق اهدا  آموزا  ینی

وپرورا که آموزا  ییو از آنجا  داند یم  یاجتماع  ی عامل نهادها  نیتریاتیلود عدالت را ح. مک(38)است   یمتن   رانیفراگ  ی ها و رفتارهانگرا

است.    یعدالت، عدالت آموزش   یهااز جنبه   ینی.  است  ی دیننته کل  ک ی  هاط ی ما  ن یهستند باث عدالت در ا  یاجتماع  ی و مدارس جزء نهادها

 ت یکه درآمد، ثرو  و موقع  یبرخوردار است. در جوامع  یاژه یو  تی فرصت در جامعه مرتبط است از اهم  یاز آن جهت که به برابر  یعدالت آموزش

  ابد ییعدالت تاقق م   یزمان  یآموزش  یهاط ی. در ما(38) است    های نابرابر  نی غلبه بر ا  یبرا  یاند، آموزا روششده    یصور  نابرابر توزبه  یاجتماع

بتوانند اهدا  علم  ندها یدروندادها و فرا  ق یاز طر  رندگانیادگیکه   . تامپسون  (39)را کسب کنند    یو آموزش  یاجتماع  ، یاعتقاد  ،یدر مدارس، 

آموزش دربرگ  یعدالت  ن   داندیم  یینردهایرو  یایاح   رنده یرا  به  شده   یافراد  یازهایکه  ماروم  آموزا  از  مکه  پاسخ  عدالت  دهدیاند  ابتنار   .

برا   یآموزش اول  ریپذبی آموزان آسدانش   یتوانمندساز  یدر درست کار کردن  به روشآن   ی ایو  ب  یها است  حذ  شود.    یآموزش  ی عدالتیکه 
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  دن یرس  ی و برا  اند رفته یورود به جامعه و بازار کار پذ  یخود را در آماده کردن کودکان برا  ریخطنقش    یآموزش یهاو نفام   هاط یهمه ما ونسنو،ی

برابر،    یهاها دارند. فراهم کردن فرصت و آموزا مهار   یبرابر و عادلانه آموزش  یهارا در فراهم کردن فرصت   یهد ، مدارس نقش مهم  نیبه ا

  کیکه آموزا و پرورا را    یتمام جوامع  یبرا  یبه عدالت آموزش  دنیاست. رس  یآموزش  دالت از ع  یبه آن، جزئ  یو دسترس  یعادلانه آموزش

 . (39) رودیشمار مبه   یاصل یامر دانند، یافراد م  یجزء مهم در زندگ

 ت یو ترب میعدالت در نظام تعل یهامؤلفه

 :(40)است  ریشامل امور ز ی عدالت در نفام آموزش یهامربوطه مؤلفه  ا یادب یهایبررس براساس

افراد جامعه،   یهمه   انیدر م  تی وتربمیتعل  ی امنانا  ماد  یعادلانه    یدارد، ناظر به توز  یافزارسخت   یمؤلفه که جنبه   ن ی: مقصود از ایعیتوز  عدالت 

  یساوصور  مبه   د یبا رندگان یادگی  یهمه  ی و راحت، برا  ی و بهداشت  من یا  زا یو تجه یآموزش  ی است. فضا  یی نوع تبع  چ یبدون در نفر داشتن ه

 و برابر فراهم شود. 

 است.   رندگانیادگ یارائه خدما  به  یهادارد، عادلانه بودن مقررا  و روا  یافزارنرم  یمؤلفه که جنبه  ن ی: مقصود از ایاه یرو عدالت 

عدالت    نیمراجعان است. همچن  یو همه   رندگانیادگیبا    ییمعلمان/مدرسان و کادر اجرا  ران،یمفهوم، تعامل عادلانه مد  نی: مقصود از ایتعامل  عدالت 

 است.  رندگانیادگیمؤدبانه و صادقانه با همه  ز،یآمشامل برخورد احترام یتعامل

برخورد اصلاح  ،یمی: مفهوم عدالت ترمیمیترم  عدالت اول،  ترم  یدر آموزا دو ماور دارد  ماور  است که در زمان   یرندگانیادگیبا    یمیو 

افراد   نی کردن، فرصت اصلاح رفتار داده شود، تا ا مهیجر ا یمانند زندان و  یمجازات  یجاآنان، به  ی . مناسب است براشوندی آموزا مرتنب جرم م

  ی برا  دی امنان رفتن به مدرسه را ندارند. با  نیوالد  دی فقر شد  ل یکه به دل  یشوند. ماور دوم، افراد  ریپذمند شوند و هم جامعهبهره   تی وتربمیهم از تعل

تعل امنانا   افزون بر فراهم کردن  برا  یامنانا  زندگ  ،یمجان  تی وتربمیآنان  برا  ا یمه  شاننی آنان و والد  ی مناسب  تا  از   نه یزم  شانیشود  استفاده 

 فراهم شود.  ت یوتربمیتعل

انسان را شامل    ی وجود  یهاهمه ساحت   دی با  یدرس  یمفهوم آن است که برنامه   نی: مقصود از ایدرس  یبودن برنامه   ی و متوازن و چندفرهنگ  جام 

  ی درس یطراحان برنامه   ن، ی. همچنردیمورد غفلت قرار نگ  ی استعداد انسان  چیکه ه   ی اگونه انسان را دربرداشته باشد، به   ی و معنو  ی ماد  یازها یباشد. ن

  ی هاتی نشان دادن هو  یفرصت مناسب برا  یدرس  یدر برنامه   ز،یبرقرار سازند و ن   ،یدرس  یدر برنامه   یانسان  یاستعدادها  انیتوازن و تناسب را م  دیبا

 فراهم باشد.  رندگان،یادگی یهمه  یفرهنگ

مهم    یو مراکز شهرها   تخت یپا  یبرا   دیشود. نبا    یعادلانه توز  ی مفهوم آن است که مناب  انسان  ن یهمتراز: مقصود از ا  ی از مناب  انسان  یبرخوردار

 ف، یضع  یکوچک، روستاها و مناطق دوردست کادر آموزش  یشهرها  یبرا  یکرد. ول    یبالاتر را توز  لا یتاص  ی معلمان برجسته، باتجربه، دارا

 را در نفر گرفت.  یعال لا ی و فاقد تاص تجربهکم

 ی تیعدالت ترب مفهوم

از عدالت    یمختلف  فی. تعار(41)آنان است    یذات  یاستعدادها  ییبا هد  شنوفا  شعوری ها و موجودا  ذانسان   یهمه   تی ترب  یبه معنا  یتیترب  عدالت 

نگاه    نی دارد که از ا  دیسط  رفاه افراد تأک   یبربر برا  یتیاز عدالت ترب  انیابزارگرا  فیگوناگون ارائه شده است. تعر  یهابا توجه به نگرا  یتیترب

آنان   دگاه یاز د یتی عدالت ترب انگر یب  ن یاز لااظ سط  رفاه برابر باشند و ا یبرخوردار نباشند ول نسان یاز امنانا   یتی ممنن است افراد از لااظ ترب
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ترب(32)است   عدالت  مفهوم  شه  یتی.  نفر  استعدادها  اریمع  ،یآموزش  یهافرصت    یمطهر  دی از  و  تلاا  به  توجه  با  جبران    ان،یمترب  یاستاقاق 

 . (31)است   انیمترب فیتوجه خاص، تلازم استعداد و وظا  ازمندین  انیمترب یکمبودها

  یی هابا مفهوم  رایقابل تاقق باشند  ز  یعمل به آسان  یکه در عرصه   ستندین  یاساده   یهاارزا  یتی معتقد است مفهوم عدالت و عدالت ترب  هاوسبیبر

  ندیفرا ک ی  یتیو همناران، عدالت ترب   یارقلی. به زعم  سازدیمشنل م  یآموزش  گذاران است یس  یاند که کار را برا در ارتباط   ی و آزاد یچون برابر

نه   آن   کیاست،  افراورده.  بر  ترب  اند ده یعق  نی ها  عدالت  توز  یتیکه  دنبال  فرصت     یبه  ممناب ،  و  است  امنانا   و  عوامل،   ها،شه یر  خواهدیها 

با   خواهد ی م نیهاست. همچنآن   یکشف استعدادها ی افراد برا  یهاییتوانا تیرا به چالش بنشد و به دنبال تقو ی تیترب  یهایو ناعدالت هات یمادود

به    یتی عدالت ترب  گریافراد به وجود آورد. به عبار  د  نیدر ب  یمشارکت اجتماع  ینوع  ،یتیامنانا  ترب   یتوز  قیهمه افراد از طر  تیاستفاده از رضا

  ی برا  تی ترب   انیجر  رحضور د  ی هافرصت  یبرابر  یسازوکار تاقق آن، به معنا  نیترعنوان مهم و بلنه به   یعدالت اجتماع  ق یاز مصاد  ینی  یمثابه 

را    انیمترب  نیتا مراعا  وجوه مشترک ب  یفرد  یهاتفاو    یهمه افراد است و از ملاحفه   ی برا  سته یشا  ت یاز ترب یهمگان تا فراهم آوردن حد نصاب

  ی ها  عادلانه مناب  و فرصتی: نخست از جهت توزردیاز سه منفر مورد توجه قرار گ  تواندیم  یتیمعتقد است که عدالت ترب   یالهد. علمردیگیدربر م

افراد  یعقلان  یو آزاد  یادراک   یهات یبه منفور توسعه ظرف  یآموزش از جهت پرورا  به عدالت   یافراد جامعه  دوم  عنوان کارگزاران ماور که 

لازم    یهادانش   دی از جهت تول  م و سو  کنندیعادلانه کمک م  ن یوض  قوان  یزیربرنامه   ، یگذاراستیس  ز یبه رواج رفتار عادلانه و ن  ،یاجتماع  ی نهادها

 .(42)ماور عدالت  یساختارها جادیعادلانه توسعه و ا یسازوکارها ییبرپا یبرا

 ی ت یعدالت ترب یهانگرش

که از    یمناب  و امنانات  ت، یموقع  -1:  اندلی گفت سه دسته عوامل در آن دخ  توانیم  م،یکن  یآموزش  یهاط یرا مادود به ما  یتیباث عدالت ترب  اگر

  وزانآمکه از طر  دانش   ییهایژگیو  -2  ،یآموزش  طیما  ،یبرنامه درس  ه،ی همانند معلم، مناب  اول  شودیم  ده یتدارک د  یطر  مسئولان نفام آموزش

برخورد متقابل    جهیناماسوس که در نت  یهایژگیو  -3آموزان،  دانش  یاجتماع  تیو موقع  یفرهنگ  ،یاقتصاد  نهیمانند زم  شودیم  یآموزش  طیوارد ما

را در مادوده    یتی. اگر باث عدالت تربگریندیآموزان با  همانند نوع برخورد معلمان با کودکان، نوع برخورد دانش   دیآیعوامل به وجود م  ن یهمه ا

   (7)کرد  میکه در ادامه به آن اشاره خواه میقرار ده یآن را مورد بررس  میتوانیاز پنج نگرا م م،یریکلاس درس در نفر بگ 

از   کیکدام   ننهینفر از اآموزان مصرو  کند، صر همه دانش   یبرا  یزمان و توجه برابر  دیمعلم با  دگاه ید  نی: در اکیدموکرات  یتیترب  عدالت

 ضعف برخوردارند. ا یخود از قو  و  یهایهمنلاس ریدارند، تا چه اندازه نسبت به سا ازین  یشتریها به توجه بآن

  ق یتوجه و تشو  تیفعالآموزان کمو به دانش   کندیمبذول م  یشتریآموزان تلاشگر توجه ببه دانش   دگاه ید  نی: معلم در اانهیگرااخلاق   یتیترب  عدالت

را که    عارش  نیقرارداد نانوشته ا  کیو طبق    ردیگیدر نفر م  یاخلاق  یاعنوان جامعهمعلم، کلاس درس را به   دگاه ید  نی. در اکندیارائه م  یکمتر

  بش ینص  ی شتریبوده و به آن احترام بگذارد، سود ب  بند یقرارداد پا  ن یبه ا  یآموزان است و هر کسعنوان معلم وابسته به عملنرد شما دانش عملنرد من به 

 . شودیتوجه م شرفتی از مفهوم پ شتریبه مفهوم تلاا در کلاس درس ب دگاه ید نی. در اگرددیم

اند،  در گذشته برخوردار بوده   شانیهات ینسبت به استعدادها و قابل  یکمتر  ازا یآموزان از امتاز دانش   ی: از آنجا که بعضیحداقل  یانسان  ی تیترب  عدالت 

از    شتری ب  جه به آن معناست که تو  یاما گنجاندن مفهوم حداقل  د یها مبذول نمابه آن   ی شتریمعلم در کلاس درس توجه ب  کندیحنم م  ی عدالت انسان

که به    یآموزاناند نه دانش قرار گرفته  یلطفمدرسه مورد کم  ترن ییپا  ی هاهیپا   ایکه در خانواده و    ردیگیتعلق م  یآموزانطر  معلم فقط به دانش 

 . باشندیاز سط  معمول م ترن ییپا ینیلااظ ژنت 
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 یرا سع کندیکه در گذشته با خود حمل م ییکه معلم تمام کمبودها رودیاز معلم انتفار م  ی عدالت دگاه ید ن ی: در ایحداکثر ی تیترب ی انسان عدالت 

 .شودی م زین ینیژنت  صیجبران کند که شامل نقا دینما

که   یوجود دارد، به شرط  یحالت رقابت  ،یاز امنانا  آموزش   یبرخوردار  ندیاعتقاد دارند که در کلاس درس و کل فرا  باورانده ی: فاییسودگرا

تعلق    یآموزانو تنها به دانش  شودیپاداا ماسوب م  ینوع  زیصور  توجه معلم ن  ن یاندازه باز باشد. در ا  کیهمگان به    ی رقابت به رو  ن یعرصه ا

 ی سالارسته یو شا  یصور  استاقاقبه   تواندیهم م  یو ارائه امنانا  آموزش  یت یعدالت ترب  یصور  برقرار  نیدارند. در ا  یبهتر  تیکه فعال  ردیگیم

ترم  یجبران   یگردد و هم توز   یتوز توز  تواند یم  یمیو  باشد و هم  امنانا  آموزش   یملاک عمل  ترب. مفهوم استاقاق یبرابر    ی تیگونه عدالت 

خواهد بود که از    یآموزانبه نف  دانش   ی میترم  یتیکه عدالت ترب  یدارند در حال  نیرینسبت به سا  یشتریباشد که تلاا ب  یبه نف  افراد  تواندیم

 برخوردارند.  یترنیی پا ی لیتاص شرفتی پ ایو  تیمعلول

 ی اسلام شمندانیاز نگاه اند ی تیعدالت ترب اصول

 یاز نگاه فاراب یتیترب عدالت

فاراب  در ترب   ،ینگاه  مبنا  یتیعدالت  او نه صرفاً    دنیآن رس  تیاست که غا  یافلسفه   یبر  به سعاد  و کمال است. عدالت نزد  مفهوم    کیانسان 

با    وند یعدالت را در پ  ی. فارابردیگیرا دربر م  ت یاخلاق و ترب  است،یس  ،یاست که سراسر نفام هست  یو اله  یعقلان  ،یفطر  یلتیبلنه فض  ،یاجتماع

بر چند    ی تیعدالت ترب  یشناختمعرفت  یاو، مبان  دی. از دکندیم  یقوام فرد و جامعه تلق  نیادیو آن را شرط بن  داندیم  لتیعقل، حنمت، فطر  و فض

که راه   ت،ی حنمت و عقلان  شود یم  یانسان ناش  طلبقت یو حق  یجوانسان به سعاد  و عدالت، که از فطر  حق  یفطر  لیاصل استوار است  م

 ، یمابت و دگردوست  داند  یم  طیافراط و تفر  انیحد وسط م  ت یکه عدالت را رعا  ،یاخلاق  ییگرالت یحق از باطل است  فض  ص یو تشخ  ر یخ  اختشن

عدالت    ،یمبان  نی. بر اساس اشودیکه ملاک استاقاق در نفام عادلانه ماسوب م  ،یستگیو شا  ت یدر جامعه عادل است  و اهل  یروابط انسان  ان یکه بن

 : (22)  شودیم نیی ها تبدر سه ماور اهدا ، اصول و روا  یتیترب

   یاخلاق  لیهمگان به فضا  یابیفاضله  دست  نه یماور و مدتاقق جامعه عدالت     یقیانسان و جامعه به سعاد  و کمال حق  دن ی: رسیتیعدالت ترب  اهدا  

 یتافراد و گسترا مابت و دگردوس  یسنجش افراد بر اساس عدالت، نه سنجش عدالت بر مبنا   یو اجتماع  یتیدر امور ترب  یروانه یحفظ اعتدال و م

   یو اجتماع  یفرد  یهایستگیتوجه به استعدادها و شا  ت یدر پرتو عقلان   یطلب: سعاد یتی. اصول عدالت تربیعنوان شرط استقرار عدالت اجتماعبه 

  ی ورز مابت  ها ی در داور  یاقهیو سل  یاز نگاه شخص  یبه اصل عدالت و دور  یبندیپا   یریگم یو تصم  تیدر ترب  طیاز افراط و تفر  زیتعادل قوا و پره

و    هایستگ یشا  هیبر پا  یآموزش  یهاعادلانه امنانا  و فرصت    ی: توزیتیعدالت ترب  یاجرا  یها. روایو آموزش  یدر روابط انسان  یرخواهیو خ

در    ادلانه ع  یورزمابت    یتفنر عقلان  تی و تقو  یبخشیآگاه  ق یعادلانه از طر  یبسترساز   یفرد  یهاپرورا استعدادها با توجه به تفاو    ازها ین

 .(22)   یعدالت آموزش یبه قانون و نفم در اجرا  یبندیو پا یتیتعاملا  ترب

 ی ااز نگاه امام خامنه یتیترب عدالت

  میتعل یتاقق قسط در عرصه   یمنزلهاست و به  یو قوام جامعه اسلام شرفتیارکان پ  نیتری اد یاز بن یتی و ترب یعدالت آموزش ،یانگاه امام خامنه  در

که    شودیم  اقق م  یعدالت هنگام  ،یدانسته و معتقدند که در نفام آموزش  ایانب  یهمه   تیو مأمور  ی اله  یلتیعدالت را فض  شان ی. اابدییمعنا م  ت یو ترب 

بر    یتیعدالت ترب   شان، یا  دگاه ی برخوردار باشند. از د  ی برابر آموزش  ی هااز فرصت  ،ییایجغراف  تیو موقع  ت یآحاد جامعه، فارغ از طبقه، جنس  یهمه 

 :(36) استوار است  یچند ماور اساس
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و رشد    ی سوادآموز  ل، یاز امنان تاص  یفرد  چیکه ه  ابد یسامان    یابه گونه   دی همه: آموزا و پرورا با یبرا  یآموزش  یهافرصت  یریپذدسترس

و   یدارند که آموزا مجاز د یو تأک   دانندیروشن عدالت م قیو گسترا آموزا در مناطق ماروم را از مصاد ی باسواد  شانیماروم نماند. ا یعلم

 همگان باشد.  اریطور برابر در اختبه   دیبا  زین ن ینوامنانا  

ک   شیافزا و  آموزش  یآموزش   ت یفیامنانا   عدالت  کشور:  تقو  یدر  دولت  تی مستلزم  عال  ،یمدارس  آموزا  مراکز  کمتر   یگسترا  مناطق  در 

امنانا  آموزش    یبرخوردار، و توز از د  یعادلانه مناب  و  باک   د یبا  ی مدرسه دولت  شان،ی ا  دی است.  نابرابر  ی برا  تیفیمال آموزا  تا  باشد    یهمه 

 نگردد.   یعلم یمنجر به نابرابر یاقتصاد

وجود    دینبا  تی مادود  ای  ییتبع  گونهچی است و ه  نسانیدختران و پسران    یعلم برا  لیدارند که تاص  دیتأک   یا: امام خامنه یتیجنس  ییتبع  رف 

دارند. از    دیهر دو جنس تأک   یاله  یهایژگ یزن و مرد و تناسب آموزا و اشتغال با و  یعیطب   یهابر حفظ تفاو    شان یحال، ا  نیداشته باشد. در ع

 است. یو عامل رشد جامعه اسلام  یضرور  اجتماع کیتنها مجاز بلنه دختران و زنان نه  یآموزعلم  شان،یا فرن

 ، یبوم  یاستعدادها   ییو شنوفا  یی. شناسادانندیها ممتنوع انسان   یعدالت را در گرو پرورا استعدادها  شانی: ایفرد  ق یبه استعدادها و علا  توجه 

  د ی »شهمانند »شهاب  و    ییهااست. طرح  یت یاز الزاما  عدالت ترب  ییمتناسب با علاقه و توانا  یو شغل یآموزش تی و هدا ،یفرد  ی هاتوجه به تفاو  

 است.  شان یا د ییمورد تأ استیس نیهم  یدر راستا  ییوزوا

استعداد   هیاست تا هر فرد بر پا  یتیها، امنانا  و توجها  تربعادلانه فرصت    یتوز  یبه معنا  یاامام خامنه  دگاه ی از د  یمجموع، عدالت آموزش  در

  ت یو مسئول  مان،یفطر ، ا  ت، ی عقلان  ی هیبر پا  د یبا  شان، یعادل، از نفر ا  تیو ترب   می. نفام تعلدیمایکمال و خدمت را بپ   ر یخود بتواند مس  ی خداداد

 .(36)  ردیشنل گ ماورلت یو فض ایبرابر، پو یابنا شود تا جامعه یاجتماع

 ی از نگاه مطهر یتیترب عدالت

و تاقق    یآن رساندن انسان به کمال، رشد عقلان  ت یو فطر  انسان دارد و غا  یدر عدالت اله  شهیر  یتیعدالت ترب  ،یمطهر  یمرتض  د ینگاه شه  در

به    ردکه هر ف   یاگونه به   ان، یتناسب، استاقاق و تعادل در برخورد با مترب  تی رعا  یعنی  تی و ترب  میاو، عدالت در تعل  د ینهفته است. از د  یاستعدادها

 رایز  داند  یمطلق، بلنه دادن حق به صاحب حق م  ی عدالت را نه برابر  یمند گردد. وبهره   یتیخود از امنانا  ترب  ت یاندازه استعداد، تلاا و ظرف

شامل چند    ی مطهر  شهینددر ا   یتیعدالت ترب   ی . مبانابدیها سامان  تفاو    ن یبراساس ا  دی عادلانه با  ت یاند و تربها از نفر فطر  و استعداد متفاو انسان 

اله  دیاصل است: توح   ی ع یطب  یهاتفاو     یتیرشد ترب  اریعنوان معبه   ار یو اخت  تیعقلان   داند یم  یکرامت ذات   یانسان که همه را دارا   یو فطر  

است. در حوزه اهدا ،    ت یربت  ییکه هد  نها  یو سعاد  و کمال انسان  کند یم  جابیرا ا  ان یعدالت در برخورد متفاو  با مترب  یها که اقتضاانسان 

دنبال آن است  به   یعادلانه از نفر مطهر  تی را فراهم سازد. ترب  یو تعادل روح  ،یو اخلاق یاستعدادها، رشد فنر  ییشنوفا  نه یزم  د یبا  یتی عدالت ترب

  ت یعدالت را شرط تاقق انسان  وو اجتماع در او هماهنب باشند. ا  تیکه عقل و عاطفه، جسم و روح، فرد  یانسان   ابد  یکه انسان متعادل پرورا  

  یاصول، مطهر  نهیاستوار باشد. در زم  ،یطبقات  ازیو امت  ییبراساس ارزا، نه تبع  تی که در آن ترب  کندیم  ت یعادل ترب  یاو معتقد است جامعه  داندیم

ابعاد مختلف وجود انسان  اصل    انیم  یروانه یاصل تعادل و م   یتیترب  یهافرصت   یدر توز  یستگیدارد: اصل استاقاق و شا  دیبر چند ننته تأک 

تاقق   یبرا یاجتماع یریپذت یو اصل مسئول یاخلاق تیترب یعنوان لازمه به   اریو اخت  یاصل آزاد ت یو ترب میتعل ندیدر فرا مانیعقل و ا یهماهنگ

و آموزا  ،یاخلاق یوجدان، الگوساز وپرورا عقل  ،یفرد یهاتوجه به تفاو   ازمندین  یتیتاقق عدالت ترب ،یشناس. از نفر روایعدالت جمع

خشک نفم،    لیو نه تام  ی مابت و عدالت توازن برقرار کند تا افراط در آزاد  ان یم  تی در ترب  دیبا  یماور است. به باور او، مربعدالت   یهاارزا
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بر عقل، فطر  و اخلاق، که هد  آن    یاست متن   یندیفرآ  یمطهر  شهیدر اند  یتی در رشد انسان نگردد. در مجموع، عدالت ترب  بیموجب آس

 . (31) برسد  یقیخود به کمال و سعاد  حق یو اجتماع یاله  ریکه در مس یپرورا انسانِ متعادل، خودآگاه و مسئول است  انسان

 البلاغه در نهج  یتیترب عدالت

  ت یشخص  نیعام و خاص در رفتار و گفتار ا  یدر دو معنا  تیکه ترب  سازدیرا آشنار م  قت یحق  ن ی)ع( ا  یحضر  عل  یالبلاغه و زندگنهج   مطالعه

قَبلَ    رتِهِی بِس  بهُُ یتَأد  نن یَولَ  رِهِیغَ  مِ ینَفسِهِ قبلَ تعَل مِیبِتعَل بدأ یَباره فرمود: »مَن نصَبََ نَفسَهُ لِلنَّاسِ امِاماً فَل نی)ع( در ا  یمتبلور و منعنس است. امام عل   ی اله

از آننه به    شیپ   دیبا  دهد،یو امامت قرار م  ییشوایکه خود را در مقام پ  یوَمعَُلِّمُ نَفسِهِ وَمُؤدِّبهُا أحقُّ بِالإجلالِ مِن معَُلِّمِ الناسِ وَمؤَدِّبِهمِ   کس  بِهِیتَأد

است،    شیکننده خوکه معلم و ادب   یاو به زبانش باشد و کس  ب یاز تأد  ش یاو به عملش پ  ب یتأد  د یبپردازد و با  شی خو  م یبپردازد به تعل  گرانید  میتعل

آننه    -1  باشد ی امام )ع( از چند جهت قابل توجه م  دگاه یاز د  یتی. عدالت ترب(43)است    گرانید  یکه معلم و مرب  یبه احترام سزاوارتر است از کس

آننه    -2شناخته، حفظ و اعاده شوند     دیکه با  یحقوق  باشند،یبرابر م  یحقوق  ی متفاوتشان دارا  ازا  یطبقه و امت  ت،یمقام، موقع  زنفر اافراد صر 

  ق یمورد بازخواست، تشو  د یافراد با توجه به قدر و وس  خود با  جهی ننموده است. در نت  میتقس  یمساو   یاگونه افراد به   ان یو امنانا  را م  ی خداوند روز

است  اما    یروانه یم یآننه عدالت هرچند به معنا  -3 رد  یاستفاده از امنانا  قرار گ  ی مبنا د یشان بامشارکت افراد و نقش  زانیو م  رند یقرار گ ه ی و تنب

آزاد و    یلانعنوان عامافراد به  فه یآننه تاقق عدالت مستلزم شناخت و انجام وظ ت ی. در نهاباشدی منصفانه م یهاجهت آن به سمت بخشش و تعامل

عادلانه را جهت   یطیما د یسو، با کی. از دیدر دو جهت حرکت نما دیو مفروضا  با ی مباد نیمتناسب با ا تی . تربباشدی خودآگاه نسبت به هم م

  دی با  یپرورت و عدال   یمدارعادل را پرورا دهد. در واق  عدالت   ان یفرد و مترب  د یبا  گرید  ییو از سو  دیافراد فراهم نما  ت یتاقق عدالت در ترب 

 . (43)  رند یمورد توجه قرار گ شانیهاهمراه با استلزام  ت، یعنوان دو مبنا در تاقق عدالت در عرصه ترببه 

  ت ی ترب  ند یعادلانه در فرا  یانه یو زم  تیاست که مستلزم فراهم نمودن موقع  یمدارحضر  امام )ع( عدالت   دگاه یبا توجه به د  یتیترب  یاز مبان  ینی

 ریو نفا  ی اتطبق  ،یقوم  ، ینژاد  یهاو تفاو    رند یعامل و برابر مورد توجه قرار بگ  یهاعنوان انسان آموزان به که در آن دانش  یتیو موقع  نه یاست. زم

 ی به همنار  لیو م  زه یبا انگ  ن یخود را طلب نموده و همچن  یهاوارد تعامل شوند که بتوانند خواسته   گریندیبا    یاگونه گرفته شود و افراد به   ده ی آن ناد

است و   یمردم! مرا بر شما حق یحَقٌّ  )ا  یَّحَقّاً وَ لَنمُْ عَلَ نمُْیعَلَ یالنَّاسُ إِنَّ لِ هَای: »أَشودیالبلاغه اشاره منهج 34بپردازند. در خطبه   یتیترب طیدر ما

در مراحل   یتیترب  ما یمستلزم آن است که تصم  یتی عدالت ترب  ت یتاقق غا  یمبنا در راستا  ک یعنوان  به   یمدارعلاوه عدالت(. به یشما را بر من حق

بازخوردخواه  ها،ت ی مسئول  نییامنانا ، تع  صی ها، تخصبرنامه   یو طراح  ن یتدو تنبپاداا  ها،یبازخواست و  ب  ها، ه یها و  و  اتخاذ    طرفانهیمنصفانه 

  دگاه یآموزان گردد. در ددانش   ی همنار  یبرا   ی امعطو  به تاقق نفام منصفانه   د یبا  ت ی و ترب  م یدر تعل  ی مدارعدالت  امدیآننه پ   ت یگردند. در نها

: »إِنَّمَا  شودیاشاره م  یفرد یهابه تفاو   234. در خطبه باشدیم یبرابر لدر کنار و منمل اص یفرد یهاحضر  امام )ع( اصل پاس داشتن تفاو  

  اصرتفاو  کرده عن  جادیها )مردم( اآن   ن یوَ ذَلکَِ أنََّهمُْ کَانُوا فِلْقَةً مِنْ سَبَخِ أَرْضٍ وَ عذَْبهَِا وَ حزَْنِ ترُْبَةٍ وَ سَهْلِهَا   »آنچه ب  نهِمِْ،یمَبَادِئُ طِ  نَهمُْیفرََّقَ بَ

به    گری ندیبا    شانیهابودن خاک   کیمانم و سست، و بر حسب نزد  ن،یری شور و ش   نیبودند از زم  یاها قطعه آن   رایهاست، زسرشت آن   ن ینخست

  ن یع رطور که اشاره شد افراد با وجود داشتن حقوق برابر، د اند . در واق  همان متفاو   گریندیو به مقدار فاصله اختلا  خاکشان با   اندک یهم نزد

  یباشد که براساس آن افراد دارا  یاگونه به   دی با  ت،یو ترب  میروند حاکم بر تعل  رون یاز ا  باشند یم  زین  یمتفاوت  یو استعدادها   هاییتوانا  یحال دارا

  ت یبا توجه به مسئول  تیدر نها  و شده و از امنانا  برخوردار گردند    یدهت یخود مسئول  یهایی متفاو  بتوانند با توجه به توانا  یو استعدادها  هایی توانا

  لی: »وما الجلندیفرمایاصل مهم اشاره کرده و م  نیبه ا 22۷البلاغه خطبه )ع( در نهج  ی . حضر  علرندیقرار گ هی خود مورد بازخواست، پاداا و تنب

در اصول    ف،یو ضع  رومند یو سبک، بزرگ و کوچک، ن  نیخلقه إلَّا سواء   همه موجودا  سنگ  یف  ف،یوالضع  یَّ والقو  ف،یوالخف  ل یوالثَّق  فیواللَّط
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ا. در واق   نسانندی  یو هست  ا یح توز  نیبراساس  امنانا  که حق هر فرد    یاصل،  انسان   باشد، ی م  یمناسب  اعطا و  مستلزم حفظ کرامت  ها در 

 .(43) باشد  ی انسان یهابر حفظ ارزا یمبتن د یبا یدهفیتنل یعنی باشد  یم هات یبازخواست مسئول

 )ع(  ی امام عل دگاهیبراساس د یتیو اصول عدالت ترب یمبان

  یضرورت   ،یو در نفام تشر  یو آن را در اجتماعا  بشر  نگرد،ی در جهان خلقت م  ریرناپذییتغ  یو سنت  ر،یعام و فراگ  یعنوان قانونعدل و عدالت به   به

و   دلکه مذهب و منتب او، منتب ع   هیدارد  بدان پا   یاصول  یی دهایتأک    ،یو تشر  ن یدو نفام تنو  ی و بر ضرور  هماهنگ شناسد،یم  ریناپذتخلف

و عدل دو اصل    دی: توحانیو العدل علو  دی اند: »التوحگفته   میجاست که از قد  نیمذهب، مذهب عدل است و از هم  ن یعدالت شناخته شده است. ا

  ده یاز صفا  خداوند که متمم عق  ینیعنوان  اثبا  عدل به   یعنی  گردد،یآن بازم  ی نخست به مفهوم اعتقاد  د ،ی»توح. ذکر »عدل  در کنار  ند یعلو

  ی خدا  شودینم  رایاسلام باشد، ز  نید  نیاد یجزء ارکان بن  زیو... ن  ییو قضا  یشت یو مع  یآن است که عدل اقتصاد  ی عدل، مقتض  نیاست  و هم  دیتوح

را به عدل   اهبارها انسان دیاست. قرآن مج یاله فیرا از بندگان نخواسته باشد... . عدل، علاوه بر حق، تنل  یبه ظلم باشد، و عدل عمل یعادل، راض

از مؤمنان خواسته است در    گرید  ی. در جادهد یفرمان م  ینوکاریو ن  یبالعدل و الاحسان  خداوند به دادگر  أمریو داد فرمان داده است. »ان الله  

  ی در اجرا  ،یومو ق  یشیو خو  یشخص  قی به انصا  و عدالت رفتار کنند و فراتر از علا  رمسلمان،یحقوق افراد جامعه اعم از مسلمان و غ  تیرعا

  از عدالت است: »و اذا قلتم فاعدلوا و لو   زیگر  یفضا  نیترکه مناسب   رند یقرار نگ  شاوندان یدرباره خو  یاحساس عاطف  ریعدالت بنوشند و تات تأث

خدا    مانیو به پ  اشدب  شان یهرچند درباره خو  د، ییبه عدالت گو  د ییبه لعلنم تذکرون  هر گاه سخن گو  نمیو بعهد الله اوفوا ذلنم وص  یکان ذا قرب

 . (5)  د یریرا به شما سفارا کرده تا پند بگ هان ی. خداوند ادیوفا کن

کارآمد استوار است که هر    تیریو مد  قیعم  ییگراالبلاغه، بر انسان آن حضر  در نهج  میتعال  ه ی)ع( بر پا  یامام عل دگاه یاز د یتیعدالت ترب  اصول 

( مردمان را ع ) یبه حقوق انسان، که امام عل مانیو ا ییگرا. نخست، اصل انسان شوندیخواه مآزاد، بالنده و عدالت  یشهروندان تیترب سازنه یدو، زم

تو(، و    ی برادران نوع  ا یتو    ینیبرادران د  ا یالخلق  )مردمان دو گروهند:    یلک ف  ر یو أما نف  ن، یالد  ی: »فانهم صنفان اما أخ لک فداندی دو گروه م

الارم کلها     ی عل  لمدارد: »و فضل حرمة المس  ی ها برتراست و حرمت مسلمان بر همه حرمت  یکه حقوق انسان، برخاسته از حق اله  کندیم  دیتأک 

  د ی: »و شد بالخالص والتوحسازدیم  یانسان  ت یبه خدا را پشتوانه ارج نهادن به شخص  مان یو ا  زندیم  وند یپ   یباوررا به انسان   د یاصل، توح  ن ی. ا(6)

، و امام را به دفاع از مارومان و گرسنگان (6)( دی در پرتو اخلاص و توح  سته،یشا  یحقوق مسلمانان در جا  تی معاقدها  )رعا  یف  نیحقوق المسلم

مسلماً کان أو    نایما عل  ه ی: »له ما لنا و علدی فرمایکه امام م  ییجا  کند،یم  فی توص  یانسان  یالبلاغه را کتاب انسان و دردهاکه نهج چنان  دارد،یوام

را به خدمت به انسان و    یتیعدالت ترب  ،ییگراانسان   نی. ا(6)کافر(    ایبا ما، مسلمان باشند    یمساو  ییهات ی کافراً  )حقوق برابر با ما دارند و مسئول

 .شماردیباطل م ابد،یتعارض   یرا که با حقوق انسان یو هر قانون کندیم لیقرب به خدا تبد

و    ر،یحسن التقد  ش ی: »قوام العدهدینسبت م  ریو تدب  ی را به حسابگر  یزندگ  ی داریدرست، که امام پا  یزیرکارآمد و برنامه  تیریاصل مد  دوم،

التدب اندازه   ی)قوام زندگ  ر یمالنه حسن  برنامه   یبستگ  یداربه  ماهر، عدالت    ت یری. بدون مد(6)درست مربوط است(    یزیردارد و مالک آن به 

مال الله دولاً    تخذوای أمر هذه الأمة سفهاؤها و فجارها، ف  یلیأن    یأس  ی: »و لننداندیم  یرا مان  تعال  یو ناوارد  انتیو امام خ  شود،یماقق نم  یاجتماع

  ر ی . تدب(6) دست گردانند(  به دست   خود  انیو مال خدا را م  رند یو تبهناران حنومت را به دست گ  خردانی است که ب  ن یو عباده خولاً  )اندوه من از ا

تر از  بسنده   ت، یدر حد کفا  هیبا سرما نوین  ریم  الإسرا   )تدب   ریلک من النث  یم  النفا  أکف  ریبرتر از اسرا  است: »حسن التدب  ت،یبا کفا  نو ین

  ، یکه ناوارد  ییجا  کند،یم  نیتضم  یو اجتماع  یتوازن اقتصاد   یبرا  یآموزش  یزیربرنامه   ررا د  یتی اصل، عدالت ترب  ن ی، و ا(6)با اسرا  است(    اریبس



 شریعت، فلسفه و اخلاق 

 
27 

را جام  و   تی ترب   ،یو تشر  نینفام تنو  یهماهنگ   هیو بر پا  رسانندیرا از آرمان به عمل م  یتیاصول، عدالت ترب   نی. اآوردیم  یعدالتیرکود و ب

 . (6) سازندیم ریفراگ

 )ع(  یامام عل دگاهیاز د یتیعدالت ترب یهاشاخصه

قوام جامعه و شرط    یه یاست. آن حضر  عدالت را ما  یاسلام  ت یو ترب  میاصول نفام تعل  نیتری ادی)ع( از بن  یامام عل   یشه یدر اند  ی تیترب  عدالت 

آموزا،   یدهسامان  ی ابر  یبلنه روش  ،یارزا اخلاق   ک یفقط  )ع(، عدالت نه   ی امام عل  دگاه ی. از د(35)  داندیانسان م   ی و معنو  یرشد اخلاق  یاصل

ا انسان   ت یپرورا و ترب از د  یهابخش »شاخصه   نیهاست. در  ترب  ی هامؤلفه   نیتر)ع(  مهم  یامام عل  دگاه یعدالت در آموزا    ن ییتب  ی تیعدالت 

 : (44) شودیم

 یمدارحق  

شما را،    یهمه   ی تعال  ی: »خدادیفرمایبه کارگزاران خود م  یا)ع( در نامه   یاست. امام عل  یمدارحق   ت، یعدالت در ترب   یهاشاخصه   ن یاز نخست  ینی

  ز، ی. در آموزا ن(45)انصا  رفتار کند     ی است که با شما از رو   ن یا  یبرخوردار ساخته است  حق شما بر وال  نسانیو چه سرخ، از حقوق    اه یچه س

قرار   یستگ یرا حق و شا  اریخود، مع  یدر رفتار و داور  دیعدالت است. معلمِ عادل با  یحقوق متقابل معلم و شاگرد، جوهره   ی انصا  و ادا  تیرعا

 . (44)   یشخص لا یدهد نه روابط و تما

 ض یتبع ینف 

و انصا     ینی: »مردم را با نشودیم  یاعتماد اجتماع یو فروپاش یتیمردم موجب نارضا  انیدر م  ییکه تبع  دهدی صراحت هشدار م)ع( به   یعل  امام

 ییتبع زین  یآموزش م . در نفا(6) سازد یم  اثریخاصان را ب یعامه، خشنود  ی تینارضا  رایعموم مقدم مدار، ز تی خواص را بر رضا ی بنگر و خشنود

  ی تساو ، یدر برخورد و داور  د یمعلم با  ن،ی . بنابراسازدیاست که عدالت را مخدوا م  ی تیظلم ترب  ی توجه به شاگردان، نوع  ا ی  ی ابیدر مابت، ارزش

 . (44) لااظ کند  ،یاجتماع ازا یها را براساس استعدادها، نه امتکرده و تفاو   تیو انصا  را رعا

 یی جوب یع ینف 

  ی که هرکس در پ  ز، یمردم بپره  ییجوب ی: »از ع دهدیالبلاغه هشدار م)ع( در نهج   یاست. امام عل  ییجوب یو ع  ری از تاق   زیمستلزم پره   یتیترب  عدالت 

معلم   ان یمتقابل م  یاعتمادی و ب  ی روان  یموجب سلب اعتماد، ناآرام  ییجوب ی. ع(35) پنهان او را آشنار سازد     یهاب ی باشد، خداوند ع  گران ید  بیع

شنل    منیو ا  ی اخلاق  ،یآموزش  ی شاگردان برخورد کند تا فضا  ی و اصلاح سازنده با خطاها  مانه یبا »تغافل کر  د ی. معلم عادل باشودیو شاگرد م

 . (44) ردیگ

 ی سالارستهی شا 

أَنْ تُؤَدُّوا    أمرُُکمُْیَ»إِنَّ اللَّهَ    یفه یشر  یه یبراساس آ. آن حضر   هاستت ی مسئول  یبرا  ستهی)ع( انتخاب افراد شا  یاز ارکان عدالت از نگاه امام عل  ینی

نساء:   أهَْلِها  )سوره  إِلى  تأک 58الْأمََانَا ِ  افراد نالا  دیفرمای م  دی(  به  نفام تعل  انت یخ  ق، یکه سپردن کارها    یسالارسته یشا  ز،ین  ت یو ترب  میاست. در 

 رمتخصصیاز افراد غ یریگ. بهره (45)را ماقق سازند   یمتخصص، باتقوا و مجرب است تا بتوانند عدالت آموزش ران یانتخاب معلمان و مد یمعنابه 

 .(44) خواهد شد  یآموزش یعدالتیدر آموزا، موجب اتلا  مناب  و ب 
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 یزیستظلم  

چون ستم، نعمت خدا را دگرگون   یعامل  چی که ه  ز،ی: »از ظلم بپرهدیفرما یو م   داندیجامعه م  یها و تباه)ع( ظلم را عامل زوال نعمت  یعل  امام

 ی علم  یدر داور  د ی. معلم باتامنانا  اس  صی رفتارها و تخص   ها،یابیدر ارز  یعدالت یمقابله با هرگونه ب  یمعنااصل در آموزا به   نی. ا(6)  سازد ینم

 .(44)متعلم فراهم گردد  یو فنر یرشد اخلاق ینه یو منصف باشد تا زم طر ی شفا ، ب ،یو رفتار

 ییگراقانون  

 ییگرا. قانون (6)مردم در برابر قانون برابرند     یکه »همه   کندی م  د یتأک   شانی. اابدیی)ع(، عدالت جز در پرتو قانون تاقق نم  یامام عل  یشه یاند  در

به ضوابط و    د یخود را مق دی عادل با ری. معلم و مدشودیم ی تیدر نفام ترب ی اقهیسل ی و رفتارها ییتبع ،یاز خودکامگ ی ریدر آموزا موجب جلوگ

 . (44)نگردد     ییتض یفرد چ یبدانند تا حقوق ه  یآموزش یهانامه نییآ

 یر یادگی  یهافرصت  یبرابر 

مند شوند. در مقاله آمده تا همگان بتوانند از فرصت رشد بهره  ردیبرابر و عادلانه صور  گ ط یدر شرا دی)ع(، پرورا استعدادها با یمنفر امام عل از

 ی . امام علاستگوناگون افراد    ی ازهایو ن  هایی متناسب با توانا  یهانه یبلنه فراهم ساختن زم  ست،ین  یسازنسانی  یمعناها به فرصت   یاست که برابر

 . (44) کندیم یاستعدادها را هد  عدالت دانسته و تاقق آن را شرط سعاد  جامعه معرف یی)ع( شنوفا

 و عادلانه ستهی شا تی ری مد 

و آنان را از    نیبرگز  شی: »کارگزارانت را پس از آزماکندی م  انیب  نیرا چن  رانیمد  نش یگز  یارهای)ع( مع  یمعرو  به مالک اشتر، امام عل  ینامه   در

و اخلاق است تا با    نصا متعهد، آگاه، اهل ا  یرانیمد  نشیعادلانه مستلزم گز  تیریمد  ،ی. در نفام آموزش(6)  ن یبرگز  یاهل تجربه و پاک   انیم

 . (44) سازند  نهیرا نهاد یآموزان، عدالت سازمانرفتار برابر با معلمان و دانش 

 )ع(   یامام عل دگاهیاز د یآموزش زانیربرنامه  یبرا  یتیعدالت ترب یهادلالت

  ت ی مسئول  دیبا  زانیراستوار است. نخست، برنامه   ا یخواه و پوعدالت   یها و پرورا شهروندانمساوا  در فرصت   ،یفرد  یهاتوجه به تفاو    هیپا  بر

  ی هایژگیو  امتناسب ب  دیها بامد نفر قرار دهند  آموزا  ت،یقوم  ا ی  تینفر از توان، استعداد، جنسجامعه را در ارائه آموزا مناسب به همه افراد، صر 

ها منجر همزمان آن یریکارگکه به  شودیم یناش یتیدر عدالت ترب زا یدلالت، از اصل مساوا  و تما نیماقق شود. ا یتیافراد باشد تا عدالت ترب

انگارانه  سازد. عدم نگاه نف   عحداقل قابل دفا  ایرا کاهش دهد    های نابرابر  دیبا  یتیو عدالت ترب  گردد،یخواه مو عدالت   افتهیرشد   یشهروندان  تی به ترب

از آن اجتناب    دیبا  زانیرو برنامه   کندیم  جادیا  ی عدالتیب  نهیدولت، زم  یبه بهانه کاهش بار مال  یمدارس خصوص  جیمثال، ترو  ی است  برا  ی ضرور  زین

  ی ها. در عوض، توجه به تفاو شودیعدالت م  انیو مان  پرورا مجر  پنداردیجدابافته م تافته   ی آموزان را از نوجواندانش   یمدارس  ن یچن  رایورزند، ز

عبور کنند    نسانی  لتریشود تا همه از ف   یتوز   یدر مدارس عاد  دیاست  امنانا  با  یآموزان )مانند مدارس خاص( الزامدانش   کیبدون تفن  یفرد

 . (5)همگان گردد   ی هایصر  جبران کاست هانه یو هز

به    یسطا  یبا نگاه  دینبا  زانیراست  برنامه   یدیکل  یهااز دلالت   ن،ییپا  یهوش  بیبا ضر  یآموزان، حتتک دانش به تک  یارائه آموزا کاف  دوم،

با  یافراد  نیچن بلنه  روآن  یاجتماع  ییکارا  ی برا  یانه یزم  د یبنگرند،  کنند.  فراهم  ترب  ک یدموکرات  نردیها  است    زین   یشهروند   ت یدر  برجسته 

توانمند    یکند تا شهروندان  د یتأک   هایریگمیحقوق بشر، احترام به تنوع، صل  و مشارکت در تصم  ها، ت یبر شناخت حقوق، مسئول  د یبا  یزیررنامهب

  ن یا کهبرابر منجر شود،   یانسان گاه یجا یمستقل، آزاد و دارا  یشهروندان تیبه ترب  دی با یتیشوند. عدالت ترب تیترب یو اجتماع یدر حل مسائل فرد
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  ی هایاحساس کند با توانمند   دیبا  یآموزدارد  هر دانش   یافراد مختلف همخوان  یرشد تمام استعدادها و ارزا قائل شدن برا  نهیزم  جادیامر با هد  ا

 . (5) دارد  گاه یاو جا ی خود ارزشمند است و جامعه برا

شود     ن یمتفاو  تدو  یهای و توانمند  ازهاین  ط،یها متناسب با شراو برنامه   ردیخاص مد نفر قرار گ  یفرد در بستر اجتماع  ،یدرس  یزیردر برنامه   سوم،

در رأس: »مَنْ    تهاز همه نداشته باشد، با معلم خودساخ  نسانیبشناسد و انتفار    تیرا به رسم  تیفرد  دیبلنه با  ست،ی عدالت ن  ،یلیتام  نسانی  یابرنامه

دهد   می نفس خود را تعل گران،ید میاز تعل ش یپ دیبا دهد،یکه خود را امام قرار م ی...   کس رِهِیْغَ مِینَفْسِهِ قَبْلَ تعَْلِ مِ یبِتعَْلِ بْدَأْیَنَصَبَ نَفسَْهُ لِلنَّاسِ إمَِامًا فَلْ

لااظ کنند، حق انتخاب و    قیدق  یارهایها معآن  نشیدر گز  زانیرو الگو باشند  برنامه   یسالم روان  ،توانمند  دیبا   ،یعنوان رکن اصل. معلمان به (6)

آموزان مشق کنند: »با  دانش   یضمن ارج نهادن به حقوق معلمان تا عدالت را برا  ند،ینما  زیآموزان دهند و از رفتار مستبدانه پرهمشارکت به دانش 

او را ی چنانچه هست ی    یمطمئن باشد مربّ  ی که مترب  شودیگشوده م  یزمان  یت یترب    یارتباط صا  چهیدر  نی»اول     مردم فروتن، نرم و مهربان باا...

 . (6)شناخته است  

رشد استعدادها    ف،ینقش و انجام وظا  یفایفعال در اجتماع، ا  یآزاد و مستقل، به پرورا افراد  یفراتر از شهروندان  دی با  یاهدا  نفام آموزش  چهارم،

  ت یرعا  ی)اقامه عدل( ماقق شود و عدالت در همه شئون زندگ ایاست که رسالت انب  یانه یزم  جادیبپردازد  هد ، ا  یخواهو پرورا روح عدالت 

لِلَّهِ...  )سوره نساء، آ  نَیآمَنُوا کُونُوا قَوَّامِ  نَی الَّذِ  هَا یُّأَ  ایَگردد: »  و آن کس که عدالت بر او گران    آوردیم   شی(  »عدالت گشا135  ه ی بِالْقِسْطِ شهَُدَاءَ 

  ی هاتفاو   د یها و فلسفه حاکم داشته باشد  ماتوا نباارزا  رد  شهیر  ،یدرس  ی . در انتخاب ماتوا(6)تر خواهد بود   تامل ظلم بر او گران   د،یآ

واحد از عدالت را انتقال    ی و تصور  یاجتماع  ی هاکند، ارزا  ت یخواه ترب و عدالت  ا یگذار، خالق، پونقش   ی بلنه شهروندان  رد،یبگ  ده یرا ناد  یفرد

را پرورا   یورزشه ی اند  دیخود را کشف کند  ماتواها با  یعدادهااست  یآموزتا هر دانش   ندیافریب  یریادگیکند و شوق    قی را تشو  یدهد، نوآور

 .(6) یشدن است نه شهو  ماد ییرا برتر از ثرو  و فرزند دانستن  سرانجام انسان، خدا یاندوزدهند: دانش 

فعال، با    ی هادر کنار روا  یمانند سخنران  یسنت  ی هاکند  روا  د یو نقد تأک  یاجتماع  یریپذت یبر مشارکت فعال، مسئول   د ی با  س یروا تدر  پنجم،

شوند...   یها افسرده مهمانند بدن   زیها ناجرا شود: »دل  کند،یاز اجبار که دل را کور م  زیآموزان، اقبال و ادبارها، و پرهدانش   ا یتوجه به روح

.  (6)ننند    ی رواده یباشد اما ز  ریگاست...   انسان آسان   یآوردن و پشت کردن  ی ها را روکه خواهش دارند...   »دل  د یها را آنگاه به کار وادار»دل

  ی برا  نسانیمدارس، ارزا    نیحذ  ا  د را رف  کنن  یردولتیآموزا، مدارس خاص و غ  یسازیمانند تجار  ییهاچالش   دیبا  زانیربرنامه   ت،یدر نها

رشته  تفاو  همه  به  توجه  و  استعدادها،  و  عادها  مدارس  در  ترب  ، یها  م  یتیعدالت  ماقق  جامعه  سازدیرا  گ  یاتا  شنل  سالم  و  :  ردیهوموگن 

 .(6)  یعنوان نماد الهبه   یخواهعدالت 

 یریگجهینت

نفام    نیاسلام شنل گرفته است. ا  نید  یهااصول و آموزه   ه یدارد و بر پا  نیادی و بن   یاتیح  ی نقش  رانیوپرورا ادر نفام آموزا  یاسلام  ت یوتربمیتعل

در   واننداست که بت یو اجتماع یعلم ،یاخلاق یهایژگیبا و یافراد تیآن، ترب ییدارد و هد  نها دیجانبه انسان تأک بر رشد جام  و همه  یآموزش

  ت،یبلنه پرورا شخص  شود،یآموزا صرفاً به انتقال اطلاعا  مادود نم  نرد،یرو  نیو خدمت به جامعه خود گام بردارند. در ا  یفرد  یجهت تعال

  ت یوتربمیتعل  ینفر  یدر مبان  یاساس  ن. مفهوم عدالت از ارکا(46)  دیآیشمار مآن به   یاصل  یاز ماورها  یانسان   لیفضا  یو ارتقا  مانیا  تیتقو

گوناگون مورد توجه قرار گرفته   یسند از منفرها  نیوپرورا است. عدالت در اآموزا  نیادیدر سند تاول بن  یماور  یاز ماورها  ینیو    یاسلام

  ن ی. از ایتیو ترب  یآموزش  یهافرصت   یگرفته تا عدالت در توز یشهر اسلامو تاقق آرمان   ی در جامعه مهدو نی ادیمثابه ارزا بناست  از عدالت به 
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زم  تی ترب  دگاه،ید و  منتفر  مهدو  ی برا  یسازنهیانسان  فعال  یترق یعم  یمعنا  ، یظهور  نه   رایز  بخشد  یم  ی تیترب  ی هات یبه  غاعدالت    یی تنها هد  

ضرور   انیدر مترب یجهان یگسترالت عد  نشی ب تیراستا، تقو نی. در اشودیماسوب م  زیانسان مؤمن و مسئول ن تی ترب تیبلنه غا ینیحنومت د

 یها و امنانا  برابر آموزشفرصت  یسازفراهم  یبه معنا  یعی: عدالت توزشودیم  یمتجل  یعدالت در ابعاد مختلف  ت، یوتربم ی. در نفام تعل(47)  ابدییم

عادلانه   ی آموزش  ن یکه به ساختار و قوان  ین یو عدالت تقن    یو زبان  یسن  ،یتیجنس  ی هابا لااظ تفاو   ییعدالت اقتضا   ییایمختلف جغراف  یدر نواح

راستا با عدالت در اسناد هم  یهااز مؤلفه  ،یطبقات ازا یامت یو نف ییاز مارومان، مقابله با تبع تیچون حما یمی مفاه ن،ی. افزون بر اشودیمربوط م

 . (47)است  تی وتربمیتعل یبالادست

باورند   ن یبر ا  شمندانی. انددیآیشمار مبه یو ذات  یارزا انسان کی نفسه یبلنه ف ،یاجتماع شرفت یپ ی برا یتنها ابزارنه   تی وتربمیتعل  گر،ید یسو از

. شاخص است  یارزا ذات  ی انسان داشته باشد، خود دارا  یابعاد اجتماع  ریاهدا  و سا  نده،یممنن است بر آ  ت یوتربم یکه تعل  یریکه فارغ از تأث 

  ی بند رتبه  ت یوتربمیچون سلامت و سط  تعل  ییهاشاخص  یکشورها را نه صرفاً براساس درآمد سرانه، بلنه بر مبنا  زیسازمان ملل متاد ن  یتوسعه انسان

اکندیم از  نوع  نی.  فرد در جامعه  هر  پرورا  و  م   یانسان  هیسرما  یمنفر، آموزا  بنابراشودیارزشمند ماسوب    ی هافرصت   لانهعاد   یتوز  ن،ی. 

اهم  یآموزش با  یاژه یو  تی از  ابعاد مختلف آن  و  است  اهمردیقرار گ  لیبا دقت مورد تال  د یبرخوردار  به شنل  ن یا  تی.  منجر   یمباث  یریگامر 

عنوان  عنوان موضوع آموزا و هم بههم به  دیآن است که عدالت با  یتیشده است. ننته مهم در باب عدالت ترب یتیبه نام عدالت ترب  زیبرانگچالش

  ی ها نفام  یندهایکه معمولاً بر ساختار و فرا  یآموزش  پردازانه یاز نفر  یاریحال، بس  ن ی. با اردیمورد توجه قرار گ  تی وتربمیروح حاکم بر نفام تعل

و    یتی ترب   ت یاولو  ک یعنوان  کرده و کمتر به آن به   یبررس  یعیو توز  یساختار  یهای یتبع  ل یدر سط  تال  شتری تمرکز دارند، عدالت را ب  یآموزش

 . (7)اند پرداخته  یاخلاق لتیفض

 دگاه ی. از د (43)  ردیپذی م  ریجامعه تأث  یو فرهنگ   یانسان است و همواره از نفم اجتماع  یفرد  ی هاجامعه و افق  انیم  ی پل  تی وتربمیتعل  ،یکل  طوربه 

برابر با    یبا ارزا اخلاق  توانند ی ها متنها در پرتو عدالت است که همه انسان  را یآموزا تاقق عدالت است  ز  یینها  ت یغا  ،یتیترب   پردازانهینفر

  ی و ارزشمند در زندگ  یهد  ذات  ک یبلنه خود    یاجتماع  شرفتی پ  ی برا  یفقط ابزارنه   ت یوتربم یمنفر، تعل  ن ی. از ا(38) تعامل داشته باشند    گریندی

 . (43) شودیمطرح م تیوتربم یفلسفه تعل مباحث نیتری ادیاز بن ینیعنوان به  یتی مسئله عدالت ترب سان،ن یاست. بد یانسان

  ی با چگونگ  میطور مستق به   یریادگیی    یاددهی  ندیفرآ  را یدارد  ز  ت یوتربمیبا نفام تعل  ترق یعم  یارتباط  یشناسمعرفت  ،یمختلف فلسف  ی مبان  انیم  در

معرفت   یاند، توجه به مبانبا سرعت در حال تاول   یآموزش  ن ینو  ینردهایکه رو  ی. در عصر کنونخوردی م  وندی انتقال و اعتبار دانش پ  ،یریگشنل

انتقال آن، از مهم  یهاو روا و   یرسم  تی وتربمیدر قلمرو تعل  ن،ی. با وجود ا(23)  دیآیشمار مبه   یآموزش  یهانفام   یهادغدغه   نیترکسب و 

  یتیعدالت ترب  یاجرا  ی منسجم برا  ینردی چالش، فقدان رو  ن ی. نخستشودیم  ده ید  یتیدر تاقق عدالت ترب  ییهاو چالش   های همچنان نابرابر  یعموم

 گر،ی. چالش دیها و اقتضائا  فردمشارکت و توجه به تفاو    ی بر مبنا  ا یها در نفر گرفت  برابر فرصت     یعدالت را براساس توز  د یبا  ا یآ  ننه یاست  ا

  ن،ینو  یهادگاه ی. در د(22)است    یاسیس  یهای دئولوژ یو مادود ساختن آن در چارچوب ا  یو اخلاق  ینید  یلتی عنوان فضبه   یتیغفلت از عدالت ترب 

  یکه بر کرامت انسان  یآموزش  دانند یاز سلطه م  یو عار  بخشییبه آموزا رها  یرا در گرو دسترس  یعدالت آموزش  ره یچون پائولو فر  یمتفنران

  ینابرابر  دی بر سلطه معلم را نقد کرده و آن را عامل بازتول  یمبتن  یآموزا سنت  دگان یستمد  یمارومان استوار است. او در »پداگوژ  یو توانمندساز

ها  عادلانه مناب  و فرصت    یرا در توز  یعدالت آموزش  زین  ییوی . جان د(48)و تاقق عدالت باشد    یاجتماع  رییابزار تغ  دی. به باور او، آموزا باداندیم

و    یفرد  ا یرا در گرو شناخت تنوع تجرب  یبل هوکس عدالت آموزش  نی. همچن (49)  ندیبیو حل خلاقانه مسائل م  ی و در پرورا تفنر انتقاد

 . (38)  داندی م یانتقاد یآگاه یارتقا
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 باشد. ت یوتربم یدر نفام تعل یشیبازاند یراهگشا  تواندیم یتیمفهوم معرفت و عدالت ترب  ن ییالبلاغه، تبنهج  یشناختمعرفت ی در پرتو مبان ن،یبنابرا

 مشارکت نویسندگان

 در نگارا این مقاله تمامی نویسندگان نقش ینسانی ایفا کردند. 

 تعارض منافع 

 .وجود ندارد یتضاد منافع  گونهچ یانجام مطالعه حاضر، ه در

 اخلاقیموازین 

 در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است.
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