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 چکیده
پردازد. هر دو فیلسروب در تربیت اخلاقی معلمان در نظام آموزشری با تککید بر نظریا  دو فیلسروب بزر ، ارسروو و فارابی، میمقاله حاضرر به بررسری و تیییج یایگاه  

کنند. ارسوو در آثار خود بر نقش فضایل  های متفاوتی به ایج موضرو  نگاه میوپرورش تککید دارند، اما از ینیهنظریا  خود به اهمیت تربیت اخلاقی در فرایند آموزش

نماید. او معتقد اسرت که  آموزان معرفی می نوان الگویی برای دانشکند و معلم را بهگیری شرصیریت انسران و تقویت  قل و اخلاأ تککید میاخلاقی و تربیت در شرلل

یز با تککید بر ضررررور  تربیت اخلاقی معلمان، به مفهوم  های اخلاقی برخوردار باشرررند تا بتوانند بر شررراگردان تکثیر مذیت بگ ارند. فارابی نمعلمان باید خود از فضررریلت

آموزان منتقل کنند. او بر ایج نلته تککید دارد که  کند و بر ایج باور اسرررت که معلمان باید دانش و معرفت را در یهت اد  و اخلاأ به دانش»مدینه فاضرررلهش اشررراره می

کند که تویه  گیری میای سرالم و متعادل شرلل بگیرد. در نهایت، مقاله نتی ه نوان یک رکج اسراسری در نظر گرفته شرود تا یامعهتربیت اخلاقی باید در روند آموزش به

های مویود در یامعه کمک کند. با اسرتفاده از نظریا  ارسروو و تواند به رفع چالشبه تربیت اخلاقی معلمان،  نیرر کلیدی در بهیود کیفیت نظام آموزشری اسرت و می

 دهی به تربیت اخلاقی در نظام آموزشی معاصر ارائه داد.ن الگوهای مؤثری برای شللتوافارابی، می

 یمعلم، ارسوو، فاراب  ،یاخلاق   تیاخلاأ، ترب  ت،یترب  کلیدواژگان:
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Abstract 

The present article examines and elucidates the position of teachers’ moral education within the educational system, with an emphasis on 

the theoretical perspectives of two major philosophers, Aristotle and Al-Farabi. Both philosophers underscore the importance of moral 

education in the process of education; however, they approach this issue from distinct perspectives. Aristotle, in his works, emphasizes 

the role of moral virtues and education in the formation of human character and the cultivation of reason and ethical conduct, presenting 

the teacher as a model for students. He maintains that teachers themselves must possess moral virtues in order to exert a positive influence 

on their students. Al-Farabi, likewise emphasizing the necessity of teachers’ moral education, refers to the concept of the “Virtuous City” 

and argues that teachers must transmit knowledge and wisdom to students in alignment with ethical refinement and moral conduct. He 

highlights that moral education should be regarded as a fundamental pillar within the educational process to ensure the development of a 

healthy and balanced society. Ultimately, the article concludes that attention to the moral education of teachers constitutes a key element 

in improving the quality of educational systems and can contribute to addressing existing societal challenges. Drawing on the theories of 

Aristotle and Al-Farabi, effective frameworks can be proposed for shaping moral education in contemporary educational systems. 
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Extended Abstract 

The moral education of teachers occupies a foundational position in every educational system because it shapes 

not only the ethical orientation of instruction but also the deeper normative structure through which learners 

interpret responsibility, character, judgment, and social life. In philosophical terms, moral education is not 

merely one branch of pedagogy among others; rather, it functions as a constitutive dimension of education 

itself, since the formation of character influences how knowledge is received, practiced, and directed toward 

human flourishing. Contemporary educational discourse has repeatedly shown that moral formation is 

indispensable for both personal development and social cohesion, especially in contexts marked by identity 

instability, behavioral disorder, weakened civic trust, and cultural fragmentation (1). Modern theories of moral 

education have accordingly developed diverse frameworks, including approaches centered on moral reasoning, 

character formation, and care, each of which proposes different goals, methods, and anthropological 

assumptions (2). Within this wider field, the moral education of teachers deserves special attention because 

teachers do not merely transmit information; they mediate values through presence, conduct, language, 

evaluation, and relational practice. Research in educational philosophy and teacher development has 

consistently emphasized that teachers influence the moral atmosphere of schools and the emerging identity of 

students through both explicit instruction and implicit modeling (3, 16). This makes philosophical reflection 

on the ethical status of the teacher especially important, and it is for this reason that the perspectives of Aristotle 

and Al-Farabi remain highly significant. Although they belong to distinct intellectual worlds, both thinkers 

place moral cultivation at the center of human excellence and regard education as inseparable from the 

formation of virtuous persons and ordered communities (9, 19). Their ideas therefore provide a durable 

conceptual basis for reconsidering the ethical identity of the teacher in contemporary education. 

From the Aristotelian perspective, moral education is rooted in the cultivation of virtue, and virtue itself is 

understood as a stable disposition acquired through habituation, practical discipline, and rational guidance. 

Aristotle distinguishes between moral virtues, which are formed through repeated action, and intellectual 

virtues, which are developed through instruction and reflection, thereby establishing a comprehensive account 

of ethical formation that links conduct, judgment, and character (13, 21). In this framework, the teacher 

assumes a central role because moral excellence cannot be reduced to abstract theory; it must be embodied, 

practiced, and rendered visible within lived relations. Aristotle’s emphasis on habituation implies that students 

become virtuous not primarily by hearing ethical propositions but by participating in environments in which 

good action is normalized, encouraged, and imitated (9, 22). The teacher, therefore, is not simply an instructor 

of rules but an exemplar of measured conduct, self-command, fairness, courage, and practical wisdom. This 

view has major implications for teacher education, because it suggests that professional competence without 

moral discipline remains incomplete. Studies influenced by Aristotelian educational philosophy have argued 

that teachers become ethically effective when they sustain consistent habits of judgment and action that 

students can perceive as credible models of human excellence (10, 14). Aristotle’s doctrine of the mean further 

deepens this pedagogical insight by showing that moral education requires discernment rather than rigid 

formula; teachers must guide students toward balance, not excess or deficiency, and must themselves 

exemplify this equilibrium in emotional regulation, authority, and interpersonal conduct (13, 26). Accordingly, 

the Aristotelian teacher is a moral practitioner whose authority derives as much from lived virtue as from 

intellectual knowledge. 

The ethical position of the teacher also emerges in Aristotle through the idea that education is inseparable from 

the pursuit of eudaimonia, or flourishing, which is the highest end of human life. Because flourishing depends 

upon the proper formation of desire, judgment, and action, the educational process must be designed in a way 

that helps learners internalize virtuous habits and learn to take pleasure in what is genuinely good. The teacher’s 
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role in this process is fundamentally formative: by structuring experience, evaluating conduct, rewarding 

discipline, and establishing a morally intelligible classroom order, the teacher makes ethical development 

possible. This is why the moral presence of the teacher matters so profoundly in school life. Educational 

research has shown that teachers with stronger ethical orientation are more capable of creating secure, 

respectful, and constructive classroom climates in which students develop confidence, social trust, and 

receptivity to learning (11, 27). Such teachers also improve the moral quality of schooling by strengthening 

responsibility, fairness, and relational integrity in daily practice (7, 12). At the same time, a critical reading of 

Aristotle reveals certain limitations. His ethical theory privileges individual virtue and does not sufficiently 

attend to structural inequalities, pluralistic societies, and culturally diverse educational settings in the way 

contemporary theory demands (15, 28). Even so, the enduring strength of his framework lies in its insistence 

that moral education cannot be outsourced to policy language or curricular slogans; it depends upon persons 

whose conduct embodies the values education seeks to cultivate. For this reason, Aristotle remains 

indispensable to any serious philosophy of teacher ethics, especially when educational systems confront 

behavioral crises, instrumentalism, and the erosion of civic and moral purpose (17, 21). 

Al-Farabi approaches moral education from a different but complementary angle, grounding it in the 

relationship between knowledge, virtue, leadership, and the ordered life of the community. In his vision of the 

virtuous city, education is not merely a means of private refinement but a civilizational necessity through which 

persons are prepared to contribute to a just and harmonious social order (19, 29). The teacher, therefore, 

occupies a role of exceptional importance, since he or she mediates not only information but also moral 

direction, intellectual cultivation, and social purpose. Al-Farabi’s account suggests that teachers must combine 

wisdom and ethical integrity, because the communication of truth becomes socially fruitful only when it is 

joined to virtuous intention and exemplary conduct. This position places heavy emphasis on the moral 

responsibility of educators: they are entrusted with shaping future citizens who can sustain human values, civic 

order, and moral balance within the wider community (23, 25). Unlike approaches that isolate ethical education 

from the social good, Al-Farabi integrates moral pedagogy into a broader political and communal vision in 

which education serves the realization of collective excellence. His philosophy therefore gives the teacher a 

dual task, both pedagogical and ethical: to cultivate understanding and to orient that understanding toward 

worthy ends. This synthesis of knowledge and virtue has strong relevance for contemporary education, 

especially in contexts where technical expertise has expanded faster than moral judgment. It also supports the 

view that teachers must be educated as ethical agents, not merely as deliverers of content, a position echoed in 

modern studies on the moral dimensions of teacher preparation and the cultivation of ethically responsive 

classrooms (18, 30). 

A comparative reading of Aristotle and Al-Farabi shows that both thinkers treat the teacher as an ethical 

exemplar, yet they justify this role through somewhat different philosophical emphases. Aristotle begins from 

the formation of the virtuous individual and explains education in terms of habituation, balance, and practical 

action, whereas Al-Farabi places stronger emphasis on the social mission of education and the responsibility 

of teachers in the construction of a virtuous community (19, 20). Both agree that moral education is 

indispensable to a good life and that teachers must embody the virtues they seek to cultivate in students. Both 

also reject the reduction of education to mere cognitive transfer, insisting that character and conduct belong to 

the core of pedagogy rather than its margins (10, 14). Yet their differences are equally instructive. Aristotle is 

more focused on moral habit, moderation, and the acquisition of virtue through practice, while Al-Farabi more 

explicitly connects ethics with social order, intellectual guidance, and the ideal structure of communal life (13, 

29). In practical terms, this means that an Aristotelian approach may be especially effective in emphasizing 

the daily moral discipline of the teacher, whereas a Farabian approach broadens the teacher’s role into one of 

social stewardship and ethical leadership. Contemporary educational systems can benefit from the integration 
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of both perspectives. The teacher must be personally virtuous, professionally reflective, emotionally 

disciplined, and socially responsible. Such integration also helps address major educational concerns such as 

student behavioral development, social-emotional growth, ethical school culture, and the transmission of 

humane values across generations (4-6). Thus, the dialogue between Aristotle and Al-Farabi remains 

philosophically fertile for designing morally serious approaches to teacher education. 

In conclusion, the philosophical insights of Aristotle and Al-Farabi demonstrate that the moral education of 

teachers is not a peripheral issue but a decisive condition for the integrity and effectiveness of education itself. 

A teacher who lacks ethical formation may still transmit information, but cannot fully guide the development 

of character, responsibility, or humane judgment in students. Aristotle clarifies that moral growth depends on 

habituated virtue and visible exemplarity, while Al-Farabi shows that education must orient human beings 

toward an ethically ordered social existence. Taken together, these perspectives reveal that the teacher is both 

a formative presence in the life of the learner and a moral force within the wider community. For contemporary 

education, this means that teacher preparation should include sustained ethical reflection, cultivation of 

virtuous practice, strengthening of social responsibility, and the creation of learning environments in which 

moral conduct is lived rather than merely discussed. When teachers are formed as ethical persons as well as 

professional educators, schools are better able to nurture students who are intellectually capable, socially 

responsible, and morally grounded. The continuing relevance of Aristotle and Al-Farabi lies precisely in this 

reminder: education reaches its highest purpose only when it forms character together with understanding, and 

when the teacher becomes an authentic model of the good life. 
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 مقدمه 

آن    یکه ما بر مینا  یلحاظ، منظر  ج یآن نظام دارد. از ا  یریگ مده در یهت   یسهم  ، یتینظام ترب  کیارکان    جیتراز مهم   یلی نوان  به   یاخلاق  ت یترب

و ساحت    نه یزم  ک یفقط    یاخلاق  ت ی ترب  رو،ج ی. از اسازدیرا برم  ی تینظام ترب  یاکننده ج ییصور  کاملاً تعبه   م،ینیگزیرا برم  یموایهه با مسائل اخلاق

و حفظ سلامت،     اد یا  یبرا  ،یاخلاق  ت ی. ترب دهدیرا نشان م  ت یوتربمیمعنا،  مق و یوهره نظام تعل  ک یبلله به    ست، یمشصص و منفک ن  یتیترب

کارآمد،   یلاقاخ  تی است. در مقابل، نیود ترب  یلازم و ضرور  یو آخر ، امر  ایو سعاد  در دن  شرفتیبه پ  دنیو رس  یو ایتما   ینشاط و رشد فرد

 . (1)را به دنیال دارد   نها یو مانند ا یناسازگار ،یفساد اخلاق ،یخودکش اد، یا ت ت، یچون بحران هو یو ایتما  یفرد ی هابیآس

 ی اخلاق  تی ترب  نه یدر زم  ی ادیمتنو  و ز  یلردها یرو  ،یتی و  لوم ترب  یشناسنزد یوامع مصتلف، امروزه در روان  یاخلاق  ت ی ترب  ت یتویه به اهم  با

اخلاق  لردی)مانند رو و رشد استدلال  و رو  ت یترب  لردیرو  ،یشناخت  میانیمشغولدل   لردیمنش  هر کدام  اهداب، اصول و    ،ی( ویود دارد که 

 . (2)دارند   یاخلاق ت یترب ی برا یمتفاوت یهاروش

  ی ها و چالش  ج ینو  یهای فناور  ،یایتما   عیسر  را یی. تغشودیشناخته م  ریناپ ضرور  ایتنا    ک ی نوان  معلمان به   یاخلاق  ت یمعاصر، ترب  یا یدن  در

ها  شود. پژوهشیاحساس م  زین  یبلله در بعد ایتما   ، یتنها در بعد فردنه   یاخلاق   ت یبه ترب  از یکه ن  دهدی اند، نشان مکه یوامع با آنها موایه   یاخلاق

 ی ریگبه شلل  تواند ی م  یآموزان دارند و آموزش اخلاقو رفتار دانش   ت یبر شصی  یقی م  ر یتکث  ،یرفتار  ی  نوان الگوهااند که معلمان به نشان داده 

در    یاتیآموزان، نقش حدانش   تیت شصی ی در ترب  ژه یودانش و مهار ، به   جی  نوان ناقل. معلمان به (3) آنان کمک کند    یو فرد  یایتما   ت یهو

 . کنندیم  فایاست، ا یو انسان یاخلاق یهابه ارزش یابیکه به دنیال دست یایامعه

  ی اتینقش ح  ،یو فلر  ی رفتار  ی نوان الگوها. معلمان به شودیوپرورش محسو  مآموزش   ندیدر فرا  یاساس  یهااز ینیه   یلیمعلمان    یاخلاق  ت یترب

شلل ادانش  یاخلاق  تی ترب  یدهدر  اهمکنندی م  فایآموزان  به  ادامه،  در  فرا  یاخلاق  ت یترب   تی .  بر  آن  اثرا   و  ترب  یریادگی  ند یمعلمان    ت ی و 

 :شودی پرداخته م آموزاننش دا

باشند. رفتار معلمان بر   تیمذیت شصی   یهایژگیو و  یاخلاق  لیفضا  یدارا  دی با  ،یرفتار  ی نوان الگوهاآموزان: معلمان بهدانش   یبرا  یالگوساز  -1

 . (4)را به آنها ارائه دهد   حیاز رفتار خو  و صح ییالگوها تواندیاست و م رگ اریآموزان تکثدانش  یرو

کنند و در   ت یخود را تقو یو  اطف یایتما   یهاتا مهار   کندیمعلمان به آنها کمک م یاخلاق ت ی: تربیو  اطف یایتما  یهایی توانا ت یتقو -2

 . (5) آموزان و هملاران خود برقرار سازند را با دانش یبتوانند روابط بهتر  ه ینت

مسئول  یرگ اریتکث  -3 احساس  ترب  ت یبر  با  معلمان  مسئول  یاخلاق  تی معلمان:  حس  تقو  یریپ ت ی مناسب،  خود  در  در    کنند یم  ت یرا  و 

 . (6)آموزان و یامعه خواهد بود  امر به نفع دانش  جیکه ا  کنندیاستفاده م یخود از اصول اخلاق یآموزش یهایریگمیتیم

آموزان داشته باشند، بلله  آموزش دانش  یبرا  ی شتریب زه یانگ توانندیتنها ماند، نه شده   تیترب  یکه از نظر اخلاق یآموزش: معلمان تیفیک  شیافزا -4

 .(7)  بصشدی آموزش را بهیود م تیفیمسئله ک  جیکنند که ا  ادیرا در کلاس درس ا یترمذیت  یقادرند فضا

آموزان کمک کند. معلمان آشنا به  در دانش   یاز مشللا  رفتار  یریشگیبه پ   تواندیمعلمان م  یاخلاق  تی: تربیاز مشللا  رفتار  یریشگیپ  -5

 . (8)آموزان بهتر  مل کنند نادرست دانش ی رفتارها تیریو مد ییدر شناسا توانندیم یاصول اخلاق
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و    ینید  شمندانیو اند  ینید  انیشوایمورد تویه پ  ربازیکه در سرنوشت انسان و یامعه دارد، از د  یبا تویه به نقش مهم  ،یاخلاق  ت یو ترب  اخلاأ

  ت یترب  نهیدر زم  ،یبزر ، ارسوو و فاراب  لسوبیدو ف  یهادگاه ید  یو بررس  جییاشاره داشت. تی   یبه ارسوو و فاراب  توانیبوده است که م  ینیردیغ

 دارد.  یانیشا تیمعلمان اهم یاخلاق

با ترب  ق یو ارتیاط  م  لت یبر مفهوم فض  د یبا تکک   ارسوو ارائه    یاخلاق  تی ترب  ق یانسان از طر  تیشصی  یریگرا درباره نحوه شلل   یاتینظر  ت،ی آن 

حال، جی کنند. باا  تیآموزان تقورا در دانش   یاخلاق  لیفضا  د یکه با  ندیبیم  یاخلاق  یریادگی  ندیدر فرا  لگرانی نوان تسه معلمان را به   ی. ودهدیم

  ل یانسان، ن  یزندگ  یباور بود که هدب اصل  جی. ارسوو بر اشودیمعاصر مورح م  ط یاو در شرا  ا یایرا و تحول نظر  یدرباره چگونگ  ییهاپرسش

  ی  نوان الگوها به   د یکه معلمان با  کندیم  د یرا در خود توسعه دهد. او تکک   یاخلاق   لیفضا  د یهدب، انسان با  جیبه ا   یابیدست  یبه سعاد  است و برا 

است و معلمان نقش    ریپ ت ربه و  مل املان   ق یتنها از طر  یاخلاق  تی آموزان منتقل سازند. از نظر او، تربرا به دانش   لی مل کنند و فضا  یاخلاق

ا  یاساس برنامه  کیستماتیصور  سبه   دیبا  ی اخلاق  تیکه ترب  کندیم  دیپروسه دارند. ارسوو تکک   جیدر   لیتا فضا  دگن انده شو  یآموزش  یهادر 

آموزان را در   مل کنند و دانش  یاخلاق یرفتارها  یبرا یی نوان الگوهابه  دیباور است که معلمان با   جی. او بر اابدی ت یآموزان تقودر دانش  یاخلاق

قابل تویه است   یمحوریامعه،  یاخلاق ی در ارتقا ی نوان محور اصلمعلمان به  تی اساس، ترب ج ی. بر اندینما ییراهنما یانسان لییهت پرورش فضا

(9  ,10) . 

 یکه معلمان  کنندیم  دیتکک   لسونیکند. باکر و د   ادیکلاس ا  طیبر مح  یمذیت  ر یتکث  تواندیمعلمان م  یاخلاق  تیکه ترب  دهدینشان م  قا یتحق   لاوه،به 

ت و  یآموزان احساس امندر کلاس کمک کنند که در آن دانش   کننده تیامج و حما  ییفضا   ادیبه ا  توانند یدارند، م   ی خوب  یاخلاق  ت یکه ترب

 . (11) نفس کنند ا تمادبه 

که توسعه   کنندیو هملاران اشاره م  سی. مورکندیمذیت در مدارس کمک م  یلیفرهنگ تحی  کی  یریگمعلمان به شلل  یاخلاق  ت یترب  ت،یدر نها

.  (12)  کندیدر یامعه کمک م  یایتما   ی هاارزش  یو به ارتقا  شودیم  یریادگ یآموزش و    تیفیک   شیدر معلمان من ر به افزا  یاخلاق  یهامهار 

 . (13) کرد  جییرا تی  یمعلمان در نظام آموزش یاخلاق  تیترب  تیوضوح اهم به   توانیبر منابع معتیر، م یو میتن ی لم لردیرو ج یبا اتصاذ ا

اخلاق  ت یترب  زین  یفاراب  گر،ید  یسو  از منظر  از  را  بررس  یمعلم  م  یمورد  ا  دهدیقرار  معلمان در  نقش  بر  ارزش   ادیو  انتقال  به    یاخلاق  یهاو 

-250)  یباشند. فاراب  یاخلاق  یرفتارها  یبرا ییو هم الگوها صتهیفره  یهم متفلران دیباور است که معلمان با  جی . او بر اکندی م  دیآموزان تکک دانش 

  است یو س   یشناسفلسفه، یامعه  یهادر حوزه   رگ ار یتکث  یو متفلر  یاسلام  لسوفانیف  جیتراز بزر    یلی(،  یلادیم  ۹50-8۷2/یشمس  یه ر  33۹

ارائه داد. در کتا  »آراء اهل    ندیفرا  جیو نقش معلمان در ا  یاخلاق  تیخاص خود را در خیوص ترب  ا یاز ارسوو، نظر  یریرپ یبود. او ضمج تکث

باور است که معلمان   جیبر ا  ی. فارابپردازدیم  یدر ساختار ایتما   تی و نقش آموزش و ترب  آلده ییامعه ا  یهایژگیو  یبه بررس  یفاضلهش، فاراب  نهیمد

که    کندیم  دی ج تکک یکنند. او همچن   تیهدا  لیفضا  جیآموزان را به سمت اکنند تا بتوانند دانش  یزندگ  یاخلاق  لی بارز از فضا  یها نوان نمونه به   دیبا

 باشد.   یآموزش ندیاز فرا ریناپ یییدا یبصش  دیاخلاأ با

آنها    ا یاند. نظرپرداخته   نهیزم  جینقش معلمان در ا  ژه یوبه   ت، یخاص خود به میاحث اخلاأ و ترب  یهاهر دو با نگرش   یارسوو و فاراب  ،یطورکلبه 

  ی ریگشلل  ندیفرا  یگشاو راه   ردیگیمورد استفاده قرار م  یتیو ترب  یاخلاق  یها پژوهش   ی نوان مینابه   زیتنها در زمان خود، بلله در یوامع معاصر ننه 

 است. نده یآ  یهادر نسل یاخلاق یهاارزش

بر    یقی م   ریو تکث  دیآیبه شمار م  یآموزش  یها ناصر در نظام   جیتریاز اساس  ی لیمعلمان    یاخلاق  ت یاست که ترب  ج یگفت، ا  توانیم  انیدر پا  آنچه

  ور ضر   م،یرو هست روبه   یفراوان  یو فرهنگ  یایتما   یهاکه با چالش   یکنون  ط یآموزان دارد. در شرادانش   یرفتار  یهایستگیو شا  تی توسعه شصی
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 نوان  بلله به   دهند،یآموزش م   یآموزان را از نظر  لمتنها دانش . معلمان نهشودیاحساس م  شیازپش یب  یاخلاق  ی نوان الگوها معلمان به   تیترب

 خ یتار  لسوفانیج فیترراستا، دو تج از بزر   جی. در اکنندیم  ینیآفرنقش   زیآنها ن  یانسان  یهاو ارزش  یاخلاق  یتی به هو  یدهراهنما و مشاور در شلل 

اند. ارسوو، کرده   فایا  یاخلاق  تی مفهوم ترب  ج ییدر تی  ی دینقش کل  ت، یاخلاأ و ترب  نهیخود در زم  ی هادگاه یبا ارائه نظرا  و د  ،یتفلر، ارسوو و فاراب

  ی  نوان الگوو نقش معلم به   استیسکه به تعامل اخلاأ و  ،یاهداب انسان، و فاراب جیتریتحقق  ال یبرا  تیترب  تیو اهم لتیبر مفهوم فض د یبا تکک 

 یاخلاق  ت یترب  گاه ییا  ل یو تحل  یمقاله، با هدب بررس  ج ی. در اسازندیم  انیرا نما  یاخلاق  ت یاز ترب  یمهم  ی هاینیه  ک یپرداخته است، هر    یاخلاق

. ردیقرار گ  یمورد بررس  شمند یدو اند  جیشده توسط ا مورح  ی و املانا  آموزش  ج یادیتا اصول بن  شود یتلاش م  ، یارسوو و فاراب  دگاه یمعلمان از د

  ت ی فیبهیود ک   یبرا  یو به دنیال آن است تا نقشه راه  پردازدیمعلمان م  یبرا  یآموزش  ا  یفیو ک   یاخلاق  تیترب  جیارتیاط ب   یپژوهش به بررس  جیا

  ی تیترب  ند ینقش معلمان در فرا  ت یتواند به تقویم  دگاه یدو د  جیاز ا  ترق یشناخت و درک  م  رو،ج یوپرورش در یوامع معاصر ارائه دهد. از اآموزش

 .ن امدیب ینظام آموزش  یبه ارتقا  تیآموزان کمک کند و در نهامذیت دانش تی شصی یریگو شلل 

 قیتحق  روش

( بوده،  ی)فاراب  یمعلم اول )ارسوو( و معلم ثان  دگاه یبر د  یمیتن  یاخلاق  تیترب  یهادلالت   یپژوهش، پژوهشگر درصدد بررس  ج یدر ا  نله یتویه به ا  با

پژوهش تحل  ج، یبنابرا کلباشدیم  ی اسهیمقا-یلیروش  پژوهش حاضر، شامل  د  ه ی. یامعه  و  ترب  یهادگاه یاسناد، مدارک  با  ارتیاط    ت یمویود در 

 ریپژوهش به شرح ز  یهدفمند انتصا  شدند. مراحل ایرا  یریگبه روش نمونه   یارسوو و فاراب  یهادگاه یآنها فقط د  انیکه از م  باشدیم  یاخلاق

 بود: 

کار   جی کند. ا  ییشناسا  یارسوو و فاراب  دگاه یرا از د  یاخلاق  تی ترب  یدیکل  م یمفاه  دی مرحله، پژوهشگر با  جی: در ایدیکل  میمفاه  ییاول: شناسا  فاز

 است.  تی آنها در مورد اخلاأ و ترب یاد یو استصراج نظرا  بن لسوبیدو ف ج یا یمتون اصل یشامل بررس

را با تمرکز   یارسوو و فاراب  ا ینظر  یمحتوا  دی . پژوهشگر باشودیمحتوا به کار گرفته م  لیروش تحل  ، یمحتوا: در فاز بعد  لیوتحله یدوم: ت ز  فاز

 مصتلف  ی ایآنها است تا زوا  ا یدرباره نظر  ج یشیپ   قا یآثار آنها، مقالا  و تحق  یکار شامل بررس  جیقرار دهد. ا  یمورد بررس  یاخلاق  ت یبر ترب

 آنها مشصص شود.  یهاو استدلال  میمفاه

ها و توابق   دگاه یشوند. نقاط قو  و ضعف هر دو د  سهیمقا  گریلدیبا   دیمحتوا با  لیحاصل از تحل  جیمرحله، نتا جی: در اهادگاه ید  سهیسوم: مقا  فاز

 ف یتعر  ا ر  لت یمفهوم فض  ی موضو  پرداخت که چگونه ارسوو و فاراب  ج یا  یبه بررس  توانیمذال، م نوان . به ردی گیقرار م  یها مورد بررسو تفاو  

 معلمان چگونه است.  ت یآن بر ترب ریاند و تکثکرده 

.  دهدیارائه م   یآموزش  یهااستفاده در نظام   ی برا  ی شنهاداتیو پ  رودی م  یریگ هیپژوهشگر به سمت نت  ت، ی: در نهاشنهادا  ی و پ  یریگ ه یچهارم: نت  فاز

 معلمان اشاره شود.  تی در ترب ی مل یبه کاربردها ژه یوباشد و به   یاسه یو مقا یلیتحل یهاافته یبر اساس  د یبا یریگ ه ینت

 هاافتهی

 یاخلاق  تی( نظرات ارسطو درباره تربالف

 ارسطو: شهی در اند یاخلاق  ت یو ترب لتیفض  فی تعر •
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 ی اخلاق  تیدرباره ترب  یقی م  ا یاخلاأ، نظر  لوماخوسیدر ن  ژه یودر غر  است و در آثارش، به   تیفلسفه اخلاأ و ترب  گ ارانانیاز بن  یلی  ارسوو

  تیبتر  یو ایتما   ی اخلاق  ت یو شصی  لی به فضا  یابیها به سمت دستکه در آن انسان   داند یم  ی ند یرا فرا  یاخلاق  تی . او تربدهدیارائه م  لت یو فض

 .شوندیم

 لتیفض  فی تعر -1

را    لتی مل کند. ارسوو فض   یدرستاو بتواند به   شودیو خیائص مذیت فرد است که با ث م  یاخلاق  یهایژگیو  یارسوو به معنا  شهیدر اند  لتیفض

 :کندیم م یبه دو نو  تقس

هستند که فرد از   لیفضا  جیمذال، ش ا ت، سصاو  و ا تدال از یمله ا  ی. برارندیگیشلل م  جی اد  و تمر  قیاز طر  لیفضا  جی: ایاخلاق  لیفضا

 . ابدییدست م لت ی مل به آنها، به فض قیطر

  ت یوتربمیبه تعل  ازین  یفلر  لیباور است که فضا  جیمانند حلمت و درک. ارسوو بر ا  اند، یریادگیاز آموزش و    یناش  لیفضا  جی: ایفلر  لیفضا

 . (13)   ابندییتوسعه م یدارند و با گ راندن زمان و تلاش فلر

 یاخلاق  ت یترب -۲

  یهاو آموزش  حیصح  یها اد    لهیوسبه   ندیفرا  جی فرد است. او ا تقاد دارد که ا  یاخلاق  ی توسعه استعدادها  ندیاز نظر ارسوو فرا  یاخلاق  تیترب

 : کندیرا مورح م یدی چند نلته کل یاخلاق تیترب ی . ارسوو براشودیم سریمناسب م

آنها را    نلهیمگر ا  م، یدانیرا نم  لی: »ما فضادیگوی. او مندیآی  اد  به دست م  ق یاز طر  یاخلاق  لیباور است که فضا  جی اد : ارسوو بر ا  نقش

 .ش میکن جیتمر

  ی . برا ردیگیقرار م  لتیدو رذ  انیدر م  لتیکه هر فض  کندیم  د یتکک   ی . وداندیمهم م  اریبس  یاخلاق  تی را در ترب  شیروانه ی: ارسوو مفهوم »متوازن

  جیسمت ا  هباشد که فرد را ب  یاگونه به   دی با  یاخلاق  ت یترب  ه،یبودن قرار دارد. در نت  پروای ترس و ب  انهیاست که در م  لت یفض  کینمونه، ش ا ت  

 . (13) سوأ دهد  یروانه یم

 یاخلاق  تینقش معلم در ترب -۳

  قی مل کند و از طر یاخلاق ی  نوان الگوبه  دی آموزان دارد. او معتقد است که معلم بادانش  یاخلاق ت یدر ترب یارسوو، معلم نقش اساس  شهیاند در

 .(10)آموزان باشد  دانش  لیو فضا یاخلاق ت یشصی یریگشلل سازنه یزم ،یو نظر یآموزش  مل

 ارسطو شهی در اند یاخلاق  تیدر ترب یرفتار ینقش معلمان و الگوها -1

 ی رفتار ی: نقش معلمان و الگوهایاخلاق  ت یارسطو درباره ترب هی نظر

  جی. او بر اپردازدیم  یرفتار  ی نوان الگوهاو نقش معلمان به  یاخلاق  لیفضا  یریگشلل  یچگونگ  یبه بررس  یاخلاق   ت یترب  نهیارسوو در زم  هینظر

 و  ادا  دارد. ی مل ی به رفتارها یشد  بستگاست، بلله به  یآموزش نظر ازمندیتنها ن نه  یاخلاق ت یباور است که ترب 

 ی اخلاق  تینقش معلمان در ترب -1

  ی الگوها  دیدارد که معلمان با دینلته تکک   ج یآموزان هستند. ارسوو بر ادانش   یاخلاق  ت یترب  ندیدر فرا  یاتیح  ینقش   یارسوو دارا   شهیدر اند  معلمان

 : رندیرا بر  هده بگ یاخلاق لیفضا ت یترب  تی شاگردان خود باشند و مسئول یبرا یمناسی
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گفتار به    ق یاز طر  توانیرا نم  لی: »فضادیگو یکنند. او م  انیرا نما  یاخلاق  لی خود فضا  یدر رفتارها  دیکه معلمان با  کندیم  انیبودن: ارسوو ب  الگو

داشته    آموزاننش بر دا   یقی م  ریتکث   توانند ی دارند، م  یمناسی  ی که رفتار اخلاق  یمعلمان  ج، یشوندش. بنابرا  ی مل  مل  قیاز طر  د یدست آورد، بلله با

 باشند. 

 اد  و تلرار    ق یاز طر  هالت ی»فض  د،یگویاست. او م  حیصح  ی  اد  به رفتارها  ازمندین   یاخلاق  ت ی که ترب  دهدیم   حیها: ارسوو توض  اد   آموزش

 مهم است. اریرفتارها بس جیا  تینقش معلم در تلرار و تقو  ل،یدل جیبه هم  ندش؛یآیخو  به دست م یرفتارها

 ی اخلاق   تیو ترب یرفتار یالگوها -۲

نلته    جی. ارسوو به اکنندیآموزان  مل مدانش  ت یشصی  یریگشلل   یبرا  ییها نوان سرمشقاز نظر ارسوو به   یاخلاق  تی در ترب  یرفتار  ی الگوها

 شوند:  ت یتقو یآموزش ط یطور مستمر در محبه   دیبا یاخلاق  یها ادا  خو  و انتصا   ح، یصح یکه رفتارها کندیاشاره م

تویه    یاخلاق   یطور مداوم به رفتارها اد  کنند که به   دیآموزان بادانش   ل،ی به فضا  دنیرس  یکه برا  کندیم  انیخو : ارسوو ب  یها اد    تیتذی

مذیت تمرکز   یرفتار  ی گوهاال  تی به تقو  د یکه معلمان با  دهد ینشان م  ج ی. ا(10)   مشیشویم  ل یتید  م،ی: »ما به آنچه که  اد  داردیگوی کنند. او م

 کنند.

را مشاهده و    یاخلاق  یرفتارها  یراحتآموزان بتوانند به باشد که دانش   یاگونه به   د یبا  ی ریادگی  ط یدارد که مح  د یمناسب: ارسوو تکک   ط یمح   ادیا

  فتارهستند و ر  یریادگیبه    لیآموزان ماکه در آن دانش  کندی م  دیتکک   لیفضا  ی ریادگی  یبرا  یتیمذیت و حما  یفضا  ک ی   ادیکنند. او بر ا  جیتمر

 . (14)  کنندیمصتلف مشاهده م یهات یرا در موقع حیصح

 نظرات  فینقاط قوت و ضع •

 : نقاط قوت و ضعف یاخلاق  ت یارسطو درباره ترب هی نظر

گ اشته است. ارسوو   یغرب  ت یوتربم یبر فرهنگ و تعل  یادیز  ر یاست که تکث  یفلسفه اخلاق   یهاان یاز بن   یلی  یاخلاق  ت یارسوو در خیوص ترب   هینظر

و     نقاط قو  یبه بررس  ن ا،یآنها پرداخته است. در ا  ت یترب  یو چگونگ  یاخلاق  لیفضا  جیی و تی  لیاخلاأ، به تحل  جیلوماچین  ژه یودر آثار خود، به 

 پرداخت.  میخواه یاخلاق تی ارسوو در با  ترب ا یضعف نظر

 ارسطو اتی نقاط قوت نظر. 1

 بر تجربه و عمل:  دیتأک

 لی: »ما فضادیگوی. او میآموزش نظر  قینه صرفاً از طر  رند،ی مل و  اد  شلل بگ  قیاز طر  دیبا  یاخلاق  لیدارد که فضا  دینلته تکک   جیبر ا  ارسوو

 . شودیم یتیترب  ی هابر روش اشه ینظر ی رگ اریبر  مل، با ث تکث د یتکک  جی. امشیکن جی آنها را تمر نلهیمگر ا م،یدانیرا نم

 :یروانه یو م توازن

  یمفهوم  دگاه ید  جیقرار دارد. ا  لتیدو رذ  انهیدر م  یلتیکه هر فض  کندی م  انیو ب  کندیمورح م  لیفضا  یبرا  یدی نوان کلرا به   یروانه یمفهوم م  ارسوو

 . دهدیرا نشان م یاخلاق  یکه ضرور  درک و  مل به تعادل مویود در رفتارها کندیم  ادیا  یاخلاق تی در ترب  قییامع و  م

 عنوان الگو: معلم به  نقش

کمک   ی اخلاق  نه یآنها در زم  تی موضو  به آموزش معلمان و ترب  جی. اکندیم   دیتکک   یاخلاق  ت ی نوان الگو و راهنما در ترب به نقش معلم به   ارسوو

 .(10) آموزان خود داشته باشند  بر دانش  یترمذیت  ریتا بتوانند تکث کندیم
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 ارسطو  اتی نقاط ضعف نظر. ۲

 : یو فرهنگ  یبه عوامل اجتماع یتوجه کاف  عدم

بگ ارند، تویه    ریتکث   یاخلاق  تی بر ترب  توانندیکه م  یو فرهنگ  یایتما   یهانه یاست که او کمتر به نقش زم  جیارسوو ا  ا یاز نقاط ضعف نظر  یلی

  نشده او ارائه    ا یدر نظر   یطور کافدر یوامع مصتلف به   یاخلاق  تی به ترب  یدر دسترس   یبر رفتار فرد و املان نابرابر  طیمح  را یکرده است. تکث

 . (15) است 

 :یفرد  لی بر فضا هیتک

  ی و ارتیاطا  انسان  ییمع  لینقش فضا  ،یایتما   ی هاتیدر موقع  ژه یوامروز، به   یا یکه در دن  ی دارد، در حال  یادیز  د یتکک   یفرد  لیبر فضا  ارسوو

 . (16) معاصر را حل کند  یاخلاق  یهاطور کامل چالشنگرش فردمحور مملج است نتواند به   جیمهم است. ا ار یبس زین

 زمان:  ریمتغ طی با شرا یسازگار عدم

  ی و فضا  یمذال، رشد فناور نوانمعاصر سازگار نیاشند. به   یایدر دن  یو فناور  یفرهنگ  ،یایتما   را ییبا تغ  یراحتارسوو مملج است به   ا ینظر

 . (17)  ستندیبه آنها ن  ییگوقادر به پاسخ  ییتنهاارسوو به  ا یاند که نظرکرده   ادیا ییهاها و فرصت چالش یم از

 معلمان:  یاخلاق  تیدرباره ترب ی( نظرات فارابب

 معلمان  یاجتماع  تیمسئول -1

تنها  الم و آموزگار باشند، بلله  نه   دیدارد. او معتقد است که معلمان با  یاژه ی و  دیآنها تکک   یایتما   یهات ی به نقش معلمان در یامعه و مسئول  یفاراب

 در یامعه کمک کنند. یو انسان یاخلاق یهاارزش ج ی مل کنند و به ترو یایتما   تی با مسئول ی  نوان افرادبه 

و فاضله کمک    ییامعه اخلاق  کی  یریگآموزان، به شلل دانش   حیصح   تیدارند با ترب  فهیکه معلمان وظ  کندیا لام م  یبر یامعه: فاراب  یرگ اریتکث

و   یانسان یهاارزش  یحفظ و ارتقا  ییکه توانا شند یندیب  یانده یبه پرورش نسل آ دی: »معلمان باکندیم ان یفاضله ب نه یکنند. او در کتا  آراء اهل مد

 را داشته باشدش. یایتما 

 کندینلته اشاره م  جیها  مل کنند. او به او ارزش  لیاز فضا ی مل یها نوان مذالخود به  دیدارد که معلمان با دی تکک  ییامعه: فاراب یبودن برا  الگو

  اموزند ی آن را ب  زانآموخود نشان دهد تا دانش   یرا در زندگ  لیفضا  دییامعه خواهد داشت: »معلم با   هیآموزان و در نتبر دانش   میمستق  ریتکث  جیکه ا

 خود به کار بیندندش. یایتما  یو در زندگ

 آموزان ها به دانش انتقال ارزش -۲

 .داندیمعلمان م یاساس فیاز وظا یلیکرده و آن را  د یآموزان تکک به دانش  یاخلاق یهاانتقال ارزش تی بر اهم یفاراب

از دیاخلاق  تیترب رفتارها  یاخلاق  تیترب  ،یفاراب  دگاه ی:  به آموزش  نم  یتنها  تدر  شود،ی درست محدود  و  ارزش  سیبلله شامل  احساسا   ها، 

 . ردشیمعلمان قرار گ ی آموزش یهادر مرکز برنامه دی ها باارزش سیو تدر ی: »گ راندن دروس اخلاقدیگوی. او م باشدی م زیمذیت ن یهانگرش

تا    کندیاست و به آنها کمک م  رگ اریآموزان تکثو رفتار دانش   تی شصی  یریگها بر شلل ارزش  جیا  یریادگی معتقد است که    ی: ونده یآ  جیتضم

 است.  ی ضرور یروشج و اخلاق یانده یآ ج یتضم ی آموزان براها به دانش انتقال ارزش جیباشند. در واقع، ا یو انسان ریپ ت یدر یامعه مسئول

 ینقاط قوت و ضعف نظرات فاراب •

 معلمان: نقاط قوت و ضعف یاخلاق  تیدرباره ترب یفاراب نظرات
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فلسفه    نهیاز متفلران بریسته در زم  یلیدارد و او را به    د یتکک   یانسان  یهاو ارزش  یمعلمان بر اصول اخلاق  یاخلاق  ت یدر مورد ترب  یفاراب  نظرا 

 : شودیبه نقاط قو  و ضعف نظرا  او پرداخته م ن ا،ی. در اکندیم ل یتید ت یوتربمیتعل

 ینظرات فارابنقاط قوت . 1

 معلمان: یاجتماع تیبر مسئول دیتأک

تویه    یا نده ی نسل آ  ت یبه ترب  د ی. او معتقد است که معلمان باکندی م  دیتکک   یاخلاق  ی نوان الگوها معلمان به   یایتما   ت یمسئول   ت یبر اهم  یفاراب

به    آموزاندانش   ت ی در ترب  دی: »معلمان باد یگویفاضله م  نه یدر یامعه باشند. او در آراء اهل مد  ی انسان  یهاارزش  ی داشته باشند که قادر به ارتقا

 کنند.  فا ییامعه ا نده یآ ج یفعال در تضم یکه نقش دهدیبه معلمان الهام م د یتکک  جیکمک کنندش. ا لت یبا فض یایامعه یریگشلل

 :تی علم و اخلاق در ترب بیترک

  یتیشصی  یبه بهیود کل  دگاه ید  ج یزمان به هر دو حوزه تویه کنند. اهم   د یشامل  لم و اخلاأ باشد و معلمان با  دی با  ت ی باور است که ترب  ج یبر ا  یفاراب

 . سازدیآماده م یزندگ یهاموایهه با چالش ی و آنان را برا کندیآموزان کمک مدانش  یو ایتما 

 بودن معلمان:  الگو

آموزان داشته باشد و مویب  بر دانش   یاثر مذیت  تواند یم  د یتکک   جی  مل کنند. ا  لیفضا  ندگان ی نوان نماخود به   دی که معلمان با  کندیم  د یتکک   یفاراب

 در آنان شود. یاخلاق یهاارزش  تیتقو

 ینقاط ضعف نظرات فاراب. ۲

 :یتوجه به تنوع فرهنگ عدم

مصتلف   یهافرهنگ   ریفاضلهش است و به تکث  نه یو »مد  آلده ینو  یامعه ا  کی  ی بر رو  شتریاست که تمرکز او ب  جیا  یفاراب  ا یاز نقاط ضعف نظر  یلی

 . (18) او را در یوامع متنو  و مدرن محدود کند  ا ینظر ی مل یهات ی قابل تواندی موضو  م جی. اکندینم یتویه کاف یاخلاق یو تنو  در رفتارها

 : یعمل یهازمیمکان قیعم لیوتحلهی تجز عدم

نسیت    ،یدر یامعه و نظام آموزش  یاخلاق  یهاآموزش  یسازاده یپ   یبرا  ی مل  یهازم یدارد، اما در ارائه ملان  دیتکک   ی اخلاق  ت یبر ترب  ی فاراب  هرچند

  ی ایدناو در   ا ینظر  یدر نحوه ایرا  تیمملج است من ر به  دم قوع  جیپرداخته است. ا  ا یمانند ارسوو، کمتر به یزئ  گریاز متفلران د  یبه برخ

 شود.  یواقع

 :انهی گراآلدهی ا اتی بر نظر هیتک

مملج   جیفاصله داشته باشد. ا  یواقع  یایروزمره و مشللا  دن  ی هات یکه مملج است با واقع  پردازدیم  ییگراآلده یا  ینو خود به   ا یدر نظر  یفاراب

 نداشته باشد.  یسازاده یایرا و پ ت یقابل یراحتاو به  یهاو آموزه   میمعنا باشد که تعال ج یاست به ا

 معلمان یاخلاق  تی درباره ترب ینظرا  ارسوو و فاراب  لیو تحل سه ی( مقاج

  ل یو تحل  سهیبه مقا  ن ا،یاست. در ا یو ایتما   یفلسف قی م ی هاشه یاند انگرینما  کیمعلمان هر  یاخلاق تی در خیوص ترب یارسوو و فاراب نظرا 

 :شودیمعلمان پرداخته م یاخلاق  تیدرباره ترب پردازه یدو نظر جیا

 ی اخلاق  تیاخلاق و ترب فی تعر -1

 :ارسطو
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که با  مل و  داندیخو  و فضائل م یها نوان  اد . او اخلاأ را به پردازدیم یاخلاق تی و ترب لتیفض  فیبه تعر یاخلاق لوماخوسیدر ن ارسوو

  ت یخو  و متعادل هدا  یافراد است تا آنها را به زندگ  یدرون  لیبه فضا  یدهشلل   یاخلاق  تی. از نظر ارسوو، هدب تربدیآی به دست م  ا یت رب

 .(13)  ندک 

 : یفاراب

 ی اخلاق  تی که ترب  کندیم  د یاست. او تکک   یانسان  ی هالت یمعقول و فض  یرفتارها  انگریباور است که اخلاأ نما  جیفاضله بر ا   نه یدر آراء اهل مد  یفاراب

 کنند.  تی را در خود تقو ی و انسان یایتما  یهای ژگیبپردازد که و ییهابه پرورش نسل  دیبا

 یاخلاق  تینقش معلم در ترب -۲

 :ارسطو

با  دگاه ید  از با  یاخلاق  لیالگو  مل کند و خود فضا   کی نوان  به   د یارسوو، معلم   ش، یخو   یبا رفتارها  د یرا نشان دهد. او معتقد است که معلم 

 کند. فای ا ینقش فعال ت،ی ترب ند یکند و در فرا بی ترغ لیآموزان را به فضادانش 

 : یفاراب

ها و اصول  باشد تا بتواند ارزش  لت یفاضل و بافض  ت یشصی  کی نوان  به   دی دارد و معتقد است که معلم با  دی  نوان الگو تکک بر نقش معلم به   ز ین  یفاراب

با   ی ایامعه  اد یو ا  تی به ترب د یدانش است و معلمان با س یمعلمان فراتر از تدر ت ی که مسئول کندیم د یآموزان منتقل کند. او تکک را به دانش  یاخلاق

 کمک کنند. لتیفض

 یتیروش ترب -۳

 :ارسطو

 ج،ی. بنابرادیآیها به دست م مل و  اد   ق یتنها از طر  لی. او معتقد است که فضاکندیاشاره م  یاخلاق  ت یت ربه و  مل در ترب  ت یبه اهم  ارسوو

 .ردیدر آنها شلل بگ  یاخلاق  لیکنند تا فضا قیتشو گرانیو تعامل با د ی مل ی هاتی آموزان را به فعالدانش  دیمعلمان با

 : یفاراب

 ی بحث و تیادل نظر در مورد مسائل اخلاق  یرا برا   ییهافرصت   دیکه معلمان با  د یگویدارد. او م  دیتکک   یو ت رب  یآموزش نظر  ت یبر اهم  یفاراب

 لحاظ شود.  یاخلاق تی ترب ند یدر فرا دیبا ی مل جیو هم تمر  یمعتقد است که هم آموزش نظر یفراهم کنند. در واقع، فاراب

 یاخلاق  تیهدف ترب -۳

 :ارسطو

باور است    جیخو  باشند. او بر ا  یو زندگ  شینی   ریبه »خ  یابیاست که قادر به دست  لتیبا فض  ییهاانسان    ادیارسوو، ا  شهیدر اند  تیترب  یینها  هدب

 شوند.  نهیدر فرد نهاد داری طور پابه  د یبا یاخلاق لیکه فضا

 : یفاراب

  ادیبه ا   دیبا  تیکه ترب  کندیم  د یباشند. او تکک   یو ایتما   ی موم  ریخ  یکه قادر به ارتقا  داند یفاضل م  یشهروندان   ادیرا ا  تیهدب ترب   یفاراب

 هدب تلاش کنند.  ج یبه ا ی ابیدست یبرا  دیمن ر شود و معلمان با لتیبا فض یایامعه

 ها دگاهی د  یهاها و تفاوتشباهت ی( بررسد 



 1، شماره 4دوره 

 
14 

  ت یترب  نهیدر زم  یمعلمان، نظرا  ارسوو و فاراب  یاخلاق  تیترب  ژه یوبه  ،یاخلاق  تیدر ترب  یارسوو و فاراب  یهادگاه ید  یهاها و تفاو  شیاهت  یبررس

  سهیمقا  به   ن ا،ی است. در ا  یو آموزش  یاخلاق  یهاچارچو    میدر ترس  یمصتلف  یفلسف  ی لردهایرو  انگریمعلمان، نما  یاخلاق  ت یترب  ژه یوو به   یاخلاق

 : شودیآنها پرداخته م یهاها و تفاو  شیاهت 

 ها:شباهت. 1

 عنوان الگو:بر نقش معلم به  دیتأک

  مل کنند.  یاخلاق لیاز فضا یا نوان نمونه خود به  دیباورند که معلمان با ج یبر ا یدو ارسوو و فاراب هر

 باشد.  لیو فضا ریمدافع خ دیکه معلم با کندیم حیتیر یاخلاق لوماخوسی: او در نارسوو

 روزمره نشان دهند.  یخود را مروج اخلاأ و دانش در زندگ  د یکه معلمان با کندیم دیفاضله تکک  نهیدر آراء اهل مد زی: او نیفاراب

 موفق:  یزندگ یبرا  یاخلاق  تیضرورت ترب. ۲

 است.  یخو  و معنادار ضرور یتحقق زندگ یبرا  یاخلاق تی باورند که ترب ج یدو متفلر بر ا هر

 را ت ربه کند.  ی و خوشیصت ی حال، شاد جیو در   ابد یدست  لت یتا به فض کندیبه فرد کمک م یاخلاق  تی: تربارسوو

 است.  ی ضرور یاخلاق تی ترب ،ییامعه فاضله و انسان کیداشتج  ی : او معتقد است که برایفاراب

 : یعموم  ریتوجه به جامعه و خ. ۳

 دارند. دیتکک   یاخلاق تی ترب ق یبهیود یامعه از طر  تی به اهم  لسوبیدو ف هر

 .کندیدر افراد، به ارتقا و بهیود یامعه کمک م یاخلاق لیباور است که فضا  جی: او بر اارسوو

 .(19)  کنندیم فا یدر رشد یامعه فاضله ا یآموزان خود، نقش مهم دانش  تیدارد که معلمان با ترب د ی: او تکک یفاراب

 هاتفاوت. ۲

 : یاخلاق لی به فضا کرد ی رو

  د یتکک  ا  یبر  مل و ت رب  شتریخود ب هی. او در نظردیآی مل به دست م قیکه از طر ندیبی م یمذیت و رفتار یها نوان  اد را به  لی: او فضاارسوو

 . کندیم

 بصورد. وند ی پ یاخلاق تی به ترب د یبا  یدارد و معتقد است که آموزش نظر دیتکک   یاخلاق تیدانش و تفلر بر ترب  ری: او به تکثیفاراب

 :یاخلاق تیترب فیتعر

 . (20)منضیط است  یها اد   ازمندیکه ن ردیگیدر نظر م یو ت رب ی مل یا نوان پروسه به  شتریرا ب  یاخلاق  تی: تربارسوو

صور   ها به ارزش  ی ریادگی  ت یدارد بر اهم  دیو تکک   ندیبیم  یو  مل  یاز آموزش نظر  ییییامع و ترک   ندیفرا  کی نوان  را به   یاخلاق  ت ی: او تربیفاراب

 . (19) کیستماتیس

 :یاخلاق  تیترب یینها هدف

 .(20) ان امد یم یاست که به اوج خوشیصت یانسان لت یو فض شینی  ریبه »خ یابیاو دست یی: هدب نهاارسوو

 برسند.  یو ایتما  یبه رشد شصی  یفاضله است که در آن افراد همگ یایامعه   ادی: هدب او ایفاراب
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 اتی نظر یهاتی ( انتقادات و محدود ه

  زین  ییهات یهستند، انتقادا  و محدود  قی  م  یهانش ینلا  قو  و ب  ی حال که دارا  ج یمعلمان، در    یاخلاق  تی در مورد ترب   یارسوو و فاراب  نظرا 

 :شود یپرداخته م هات یانتقادا  و محدود جیا یبه بررس  ن ا،یدارند. در ا

 ارسطو اتی انتقادات به نظر -1

 :یفرد  لتیبر فض  دیتأک

  یو فرهنگ  یایتما   یازها یدارد و کمتر به ن  دیتکک   یو شصی  یفرد  یهالتیبر فض  شتریاست که او ب  جیبه فلسفه ارسوو ا  یاز انتقادا  اصل  یلی

 ناکامل باشد. دهند، یم تیاهم  ادیز یاو مملج است در یوامع مدرن که به تعاملا  ایتما  یاخلاق هینظر  ،ی. به  یارتکندی تویه م

 نابرابر:  یهاو فرصت یاجتماع  نظم

معلمان مملج است    یاخلاق  تی او در مورد ترب  هی. نظرکندیانتقاد نم  دیآیکه به ویود م  ییهای و نابرابر  یایتما   یبندم یطور واضح از تقسبه   ارسوو

 .(21)همگام باشد   شود،یم یآموزش  یهای که من ر به نابرابر یو اقتیاد یایتما  یهات ینتواند با واقع

 به زنان و بردگان:  نگرش

 ی اخلاق  یهابا ارزش   یانتوانسته است به یامعه   کیردموکراتیغ  یهانگرش   جیاست. ا  یندینسیت به زنان و بردگان پا  یسنت  دگاه ی طور به دبه   ارسوو

 .(22)متوازن و  ادلانه من ر شود  

 یفاراب اتی انتقادات به نظر -۲

 : ییگرابر آرمان  هیتک

و نقش معلمان  یاخلاق تی در ارتیاط با ترب ییالی یهاه یکه او نظر ییامعه فاضله است. در حال  ادیاو در ا ییگراآرمان ،یاز انتقادا  به فاراب یلی

او    یلگوهااز یوامع موفق با ا  یو تعداد کم  گرددیبرم  یایتما   یهاشده که در دسترس است به سمت شناخته  یاما در  مل، موارد  دهد،یارائه م

 . (23)همگام هستند 

 : یانتقاد  یهاالوگی توجه به د  عدم

دارد که مملج   دیاز الگوها تکک   یرویو پ  میبر آموزش مستق  شتریپرداخته است. او ب  یانتقاد  یهاالو  یخود کمتر به تیادل نظر و د  ا یدر نظر  یفاراب

 . (24)آموزان شود در دانش  یاست مانع از توسعه تفلر انتقاد

 : ی فرهنگ یهاتی محدود 

با یوامع متنو     یاو مملج است ارتیاطا  کمتر  ا یآن زمان قرار دارد و نظر  یفرهنگ  یو فضا  یفرهنگ اسلام  ریتکثتحت   شتری ب  یفاراب  یهافلسفه

 . (25)   دیآیاو به حسا  م ا ینظر یبرا  یید یتیمعاصر محدود یو ایتما   ی دم انویاأ با تنو  فرهنگ ،یداشته باشد. به  یارت یو مصتلط امروز

 یریگجه یو نت بحث

فاراب  یاخلاق  ت یترب نظر ارسوو و  از  اساس  ی معلمان  ارسوو بر نحوه  مل و  دانش  یایتما   لیبه رفتار و فضا  یدهدر شلل   ینقش  آموزان دارد. 

  را  یمتمرکز است. تکث   هالت ی نوان مرویان فضمعلمان به   یو اخلاق  یبر نقش ایتما   شتر یب  یکه فاراب  یدر حال  کند،ی م  دیتکک   یفرد  ی هالتیفض

 ی و ایتما   کیدموکرات  یهاشه یبا ر  یآنها است؛ ارسوو در فرهنگ  یدهنده به آرا شلل   یدیاز  وامل کل  پردازه یبر هر دو نظر  یو ایتما   یرهنگف

 .یو فلسف ینید یهابر ارزش دیبا تکک   یدر فرهنگ یو فاراب



 1، شماره 4دوره 

 
16 

آنها متفاو  است.   فیها و تعاردارند، اما روش  دیتکک   ییامعه اخلاق  کی   ادیمعلمان و ا  یاخلاق  تی هر دو به ترب  یم مو ، ارسوو و فاراب  در

فاضله    یایامعه   ادیو ا  یایتما   ت یمسئول  ،یآموزش نظر  تیبر اهم  یکه فاراب  یدر حال  کند،یم  دیو  مل تکک   ا یطور  مده بر ت ربارسوو به 

 اخلاأ کمک کند. نهیدر زم یتیو ترب یآموزش  یهاشدن برنامه  تریبه تصیی تواندیها متفاو    جیدارد. ا یافشارپ

تویه. ارسوو  قابل   یهااخلاأ و نقش معلمان دارند، اما با تفاو    تی بر اهم  دیمعلمان هر دو تکک   یاخلاق  ت یدر خیوص ترب  یارسوو و فاراب  نظرا 

 ش بر آموز  یکه فاراب  یدر حال  د،یآیها به دست مو  اد    ی مل  یهات یفعال  قیتنها از طر  لیدارد و معتقد است که فضا  د یبر ت ربه و  مل تکک 

به درک بهتر از   تواندیها متفاو    جی. اداند ی فاضله م  یابه یامعه  یدهرا شلل  ت یو هدب ترب  کندیم  دیمعلمان تکک   یایتما   تیو مسئول   ینظر

 مصتلف و با تویه به فرهنگ و زمان کمک کند. ط یدر شرا یاخلاق  تیترب

ارائه    تی وتربم یتعل  ت یفیبهیود ک   ی را برا  ری ز  ی مل  شنهادا یپ   توانیم  ،یمعلمان از نظر ارسوو و فاراب  یاخلاق  تی ترب  گاه ییا  جیی و تی  یاساس بررس  بر

کمک  یمؤثر و اخلاق ی نظام آموزش یریگبه شلل   توانندیاند و مبزر  ساخته شده   شمندیدو اند ج یا یتیبا تمرکز بر اصول ترب  شنهادا  یپ ج یداد. ا

 کنند:

 ی اخلاق  ا ینظر  یکه بر مینا  یآموزش  یهاها و دوره کارگاه   یمعلمان: برگزار  یبرا  یآموزش  یهادوره   ی: برگزاریاخلاق  یپردازهیآموزش نظر  -1

و   داب اه  لت،یدر مورد فض یشامل میاحذ توانندیها مدوره  جیمعلمان کمک کند. ا یبه بهیود تفلر اخلاق تواند یاند، م شده  یطراح  یارسوو و فاراب

 معلمان باشند. یایتما   یهات یمسئول

برنامه   -2 برنامه آموزش  ی نوان بصشرا به  یدروس اخلاق  دی: در مدارس بای: گن اندن دروس اخلاقیاخلاق  یآموزش  یهاتوسعه  به معلمان   یاز 

 بپردازند.   یانسان  ی هالت یو فض  یاخلاق یرفتارها انی باشد و به ب یارسوو و فاراب ا یبر نظر یمیتن د یدروس با جی. ااموزندیب

آموزان کمک به دانش   یو  مل  یایتما   یها پروژه   یبا ایرا  توانندی: معلمان می مل  یهاپروژه   ی: ایرایریادگی  یهاط یدر مح  ی مل  یهاجیتمر  -3

به    ه و مشاور یگروه  یهات یدر فعال  یشامل خدمت به یامعه، هملار  تواند یم  ییهاپروژه   ج یرا در  مل ت ربه کنند. چن   یاخلاق یهاکنند تا ارزش

 باشد.  گریلدی

بتوانند به بحث درباره مسائل اخلاقکه در آن دانش   ییفضاها   ادی : ایتیترب  یهاکلاس   ادی: ایاخلاق  یریادگی  یهاط یمح  جیترو  -4  یآموزان 

  ق یتشو  هاده یمصتلف فراهم کنند و به تیادل ا  یابراز نظرها  یبرا  یفرصت  دیبا  هاط یمح  جیآنها کمک کند. ا  یبه توسعه تفلر انتقاد  تواندیبپردازند، م

 کنند.

 یو فلسف  یاخلاق ی هانه یدانش خود در زم  ت یبه موالعه و تقو دیمعلمان به موالعه مستمر: معلمان با ق ی: تشویو تفلر انتقاد ی به خودآموز  قی تشو -5

 کند. یاری یاز میاحث اخلاق یترقیآنها را در درک  م  تواندیم یادامه دهند. استفاده از متون و منابع فلسف

  تیفیبه بهیود ک   تواند یداشته باشند، م  یت ی و ترب  یبر اصول اخلاق  د یکه تکک   ی ابیارز  یارهایمع  ی : توسعه و ایرایاخلاق  یابیارز  یهانظام    ادیا  -۶

 آموزان باشد. معلمان و دانش  یاز رفتارها یو کم  یفیک  یهایابیشامل ارز  دیها بانظام  جیکمک کند. ا ت یوتربمیتعل

 مشارکت نویسندگان

 تمامی نویسندگان نقش یلسانی ایفا کردند. در نگارش ایج مقاله 
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 تعارض منافع 

 .ویود ندارد یتضاد منافع  گونهچ یان ام موالعه حاضر، ه در

 موازین اخلاقی

 در ان ام ایج پژوهش تمامی موازیج و اصول اخلاقی ر ایت گردیده است.
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