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 چکیده
مواجه سراخته اسرت.   ی نیادیبن یهارا با چالش  ی آموزشر یهانظام  ،ی و فرهنگ  ی زبان ،ی قوم  یهاگسرتر  تنو   ژهیو معاصرر، به ی و اجتماع ی تحولات فرهنگ

 فایاو ا ی و فرهنگ ی اجتماع ،یفرد تیهو یریگدر شرر ل  کنندهنییتع ی کودک، نقشرر شرردنی اجتماع  ی عرصرره رسررم نیعنوان نخسررتبه  یی آموز  ابتدا

به   یی گواسررتوارند که توان پاسرر   ی تیترب  نواختی یو الگوها ی فرهنگتک  یهافرضشیهمچنان بر پ ی آموزشرر یهااز نظام یاریبسرر  حال،نی. بااکندی م

  ت یو ترب میتعل ی شررناختانسرران  ی مبان یبه واکاو   ،ی رررررر فلسررف ی لیتحل ی ردیپژوهش با رو   نیکودکان در جوامع مت ثر را ندارند. ا  سررتهیز یهاتیواقع

 ی مطالعه حاک  یهاافتهیخاص از انسران اسرتوار اسرت.  یریبر تصرو  ریناگز ی تیترب یکه هر الگو  دهدی و نشران م  پردازدی م  یی در آموز  ابتدا ی چندفرهنگ

 تیو عامل تیترب انیمثابه بنوگو بهگفت  ،یوجود  تیعنوان واقعبه فاوتت ر یانسران، پ   ی بر کرامت ذات  دیت ثرگرا با تأک  ی شرناسراز آن اسرت که انسران

بل ره   د،یرنره تهرد  ی فرهنگ  یهراچرارچو،، تفراوت  نی. در اآوردی فراهم م  یی در آموز  ابتردا  ی شررریبرازانرد  یمنراسرررا برا  ی کودک، چرارچوب  ی اخلاق 

 ی چندفرهنگ تیو ترب میکه تحقق تعل  دهدی پژوهش نشران م  جی. نتاشروندی م  ی تلق ی اجتماع ی سرتیو پرور  همز ی رشرد شرناخت ،یریادگی یبرا یی هافرصرت

  ت یترب  سرررازنهیزم  تواندی م یبازنگر نیاسرررت. ا  یی و نقش معلم ابتدا  ی ابیارزشررر س،یتدر  یهارو  ،ی برنامه درسررر  ،ی تیدر اهداف ترب یمسرررتلزم بازنگر

 مت ثر باشد. یاو منسجم در جامعه ی بیترک یهاتیمسئول و برخوردار از هو ست،یهمز  یی هاانسان

 ی کرامت انسان ،ی فرهنگ تیهو ،یی آموز  ابتدا ،ی آموز  چندفرهنگ ،ی تیترب ی شناسانسان کلیدواژگان:
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Abstract 

Contemporary cultural and social transformations, particularly the expansion of ethnic, linguistic, and cultural diversity, 

have posed fundamental challenges to educational systems. Primary education, as the first formal context of children’s 

socialization, plays a decisive role in shaping their personal, social, and cultural identities. Nevertheless, many educational 

systems continue to rely on monocultural assumptions and uniform pedagogical models that fail to address the lived realities 

of children in pluralistic societies. This study adopts an analytical–philosophical approach to examine the anthropological 

foundations of multicultural education in primary schooling and argues that every educational model is grounded in a 

particular conception of the human being. The findings indicate that pluralistic anthropology, emphasizing inherent human 

dignity, the acceptance of difference as an existential reality, dialogue as a foundation of education, and the moral agency 

of the child, provides a coherent framework for rethinking primary education. Within this perspective, cultural differences 

are not perceived as threats but as opportunities for learning, cognitive growth, and the cultivation of social coexistence. The 

study concludes that implementing multicultural education requires substantial revisions in educational goals, curriculum 

design, teaching methods, assessment practices, and the professional role of primary school teachers. Such revisions can 

contribute to educating socially responsible, dialogical, and culturally inclusive individuals capable of living constructively 

within diverse societies. 
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Extended Abstract 

This study addresses the anthropological foundations of multicultural education in primary schooling by situating 

education within the profound social and cultural transformations of contemporary societies. Primary education 

represents the first formal arena in which children encounter institutionalized meanings, norms, and representations 

of self and others, making it a decisive stage for identity formation and socialization. Philosophical analyses of 

education emphasize that schooling at this level goes far beyond the transmission of basic skills; it actively shapes 

children’s understandings of human worth, belonging, and difference (1). In increasingly diverse societies, the 

assumption of cultural homogeneity underlying traditional educational models has become untenable (5). Children 

enter schools with heterogeneous linguistic, ethnic, religious, and experiential backgrounds, yet educational systems 

often continue to operate on uniform frameworks that privilege a dominant culture (4). This mismatch has rendered 

monocultural approaches insufficient for responding to lived realities and has intensified concerns regarding 

exclusion, identity conflict, and social fragmentation in early schooling (6). Within this context, multicultural 

education emerges not merely as a pedagogical choice but as an anthropological necessity rooted in a revised 

understanding of the human being as culturally embedded and meaning-seeking. 

From a philosophical perspective, anthropology occupies a foundational position in educational theory because any 

conception of education presupposes a particular image of the human person (2). Classical approaches to education 

often relied on essentialist and universalist assumptions, viewing human beings as fundamentally similar and 

culturally neutral, with education aimed at unfolding a presumed shared essence (3). Such assumptions legitimized 

standardized curricula, uniform goals, and identical evaluation systems, which were believed to ensure fairness and 

equality (20). However, critical scholarship has demonstrated that these models frequently obscure power relations 

and reproduce cultural hierarchies by implicitly privileging dominant norms (14). Contemporary philosophical 

thought increasingly rejects this reductive view and instead conceptualizes the human being as historically situated, 

culturally constituted, and relationally formed (10). From this standpoint, anthropology is not a peripheral concern 

but the primary lens through which educational aims, content, and practices must be reinterpreted. Multicultural 

education thus rests on an anthropological shift from sameness to plurality, recognizing difference as an inherent 

dimension of human existence rather than a deviation to be corrected (19). 

A core anthropological principle underlying multicultural education is the intrinsic dignity of the human being, 

independent of cultural affiliation. This principle asserts that all individuals possess equal moral worth regardless 

of language, ethnicity, religion, or lifestyle, providing a shared ethical ground across cultures (22). In educational 

contexts, particularly at the primary level, respect for human dignity requires the rejection of explicit or implicit 

cultural hierarchies that rank some identities as superior and others as deficient (15). Research in curriculum studies 

indicates that when educational content marginalizes or trivializes certain cultural narratives, students from those 

backgrounds may experience alienation and diminished self-worth (9). Multicultural education seeks to counteract 

these effects by affirming dignity as a universal human attribute while simultaneously validating cultural specificity 

(5). This dual commitment allows education to function as a space where children learn to perceive difference 

without attaching value judgments that undermine equality. 

Another fundamental anthropological component of multicultural education is the reconceptualization of diversity 

as an educational resource rather than a pedagogical problem. Traditional monocultural models often regard 

difference as an obstacle to efficiency or cohesion, leading to assimilationist strategies aimed at minimizing 

variation (7). In contrast, multicultural frameworks interpret cultural diversity as a source of cognitive, social, and 

moral enrichment (8). Interaction with peers from different backgrounds exposes children to multiple perspectives, 

enhancing critical thinking and fostering more flexible modes of understanding (21). From an anthropological 

standpoint, learning is inherently dialogical and emerges through engagement with others who embody alternative 

ways of making meaning (10). Consequently, multicultural education emphasizes dialogical interaction, 

cooperative learning, and the integration of students’ lived experiences into classroom practices (11). These 
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approaches align with the view of the child as an active cultural subject who contributes to, rather than passively 

receives, educational meaning. 

The formation of cultural identity constitutes another central dimension of the anthropological foundations 

examined in this study. Early childhood and primary schooling are critical periods during which children begin to 

negotiate answers to questions of belonging and self-definition (13). In culturally diverse societies, students may 

experience tensions between home-based identities and school-imposed norms, particularly when the latter are 

narrowly defined (16). Monocultural schooling often exacerbates these tensions by promoting a single narrative of 

national or cultural identity, implicitly delegitimizing local or minority affiliations (17). Multicultural education 

responds by promoting integrative identity formation, enabling children to develop composite identities that 

incorporate both local and national dimensions (5). Anthropologically, this approach acknowledges the 

multilayered nature of human identity and affirms the capacity of individuals to inhabit multiple cultural spaces 

simultaneously (21). Such identity configurations contribute to psychological well-being and social cohesion by 

reducing identity conflict and fostering a sense of inclusive belonging. 

Finally, the study highlights the ethical and social agency of the child as a key anthropological assumption 

underlying multicultural education. Rather than viewing children as passive recipients of norms, this perspective 

recognizes them as emerging moral agents capable of empathy, responsibility, and reflective judgment (13). 

Multicultural educational environments provide opportunities for children to encounter difference in ways that 

cultivate moral sensitivity and social responsibility (11). Through guided interaction and dialogue, students learn to 

navigate disagreement, resolve conflict, and respect diverse viewpoints, skills that are essential for democratic life 

in pluralistic societies (6). From this anthropological viewpoint, the ultimate aim of primary education is not 

conformity but the preparation of future citizens who can coexist constructively within diversity (5). By grounding 

educational practice in a pluralistic conception of humanity, multicultural education in primary schooling offers a 

coherent philosophical response to the challenges of cultural diversity and lays the foundation for more just and 

inclusive societies. 
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 مقدمه 

  فایکودکان ا  یو فرهنگ  یاجتماع  ،یانسان  تیهو  یریگدر ش ل  نیادیبن  ینقش  ،یسازیاجتماع  ینهاد رسم  نیعنوان نخستبه   ییابتدا  تی و ترب  میتعل

  کنگر  کود  یریگش ل   یبرا  کننده نیی تع  یکردن است، بل ه بسترخواندن، نوشتن و حسا،  هیپا  یهاتنها محل انتقال مهارتدوره نه   نی. اکندیم

 یتیهو  یهاان یاست که در آن بن  یانقطه   ییآموز  ابتدا  ت، یو ترب  می. از منظر فلسفه تعلشودی محسو، م  رامونیو جهان پ  گرانینسبت به خود، د

از هو اعم  با ساختارها  ابدییقوام م  جیتدربه   ،یو فرهنگ  یاجتماع   ،یفرد  تیفرد،  تثب  یرسم  یو در تعامل  .  (1)   شودیم  فیتضع  ای  تیآموز ، 

ا در  برا  ن یکودک  معان  بارنی نخست   ی مرحله  نظام  م  یرسم  یبا  مواجه  به   شودیجامعه  مدرسه  نهادو  تع  یعنوان  نقش  در    یاکننده ن یی هنجارساز، 

  ست یبر نحوه ز  داریپا  یریتأث  ییابتدا  تی و ترب  میعلت  یریگو جهت  تیفیک   رو،ن ی. از ا(2)  کندیم  فایا  «یگریبه ادراک او از »خود« و »د  یدهش ل

 . (3) خواهد داشت  یزندگ یفرد در مراحل بعد یو فرهنگ یاخلاق ،یاجتماع

 یجیتحولات، گ ار تدر  نیا  نیتراز مهم  ی یاند.  بوده   یو اجتماع  یفرهنگ  یدر ساختارها  یقیشاهد تحولات عم  یجوامع انسان  ر،یاخ  یهادهه   در

 ش یو افزا  ی گستر  مهاجرت، تحولات ارتباط  شدن، ی است. جهان  یو چندفرهنگ  ه ی مت ثر، چندلا  یهات یبه وضع  ی نسبتاً همگن فرهنگ ی از الگوها

  لیروزمره تبد  یدر زندگ  ریان ارناپ   یتیبه واقع  یشوند و تنو  فرهنگ  فیتضع  نیشیپ  یفرهنگ  یموجا شده است که مرزها  یفرهنگن یب  لاتتعام

 کودکان  ستهیتجربه ز  رایکرد، ز  یآموزان طراحدانش   یفرهنگ  یفرض همسان  یآموز  را بر مبنا  توانینم  گرید  ،یطیشرا  ن ی. در چن(4)گردد  

مواجه    یاساس  یرا با چالش  یآموزش  یهانظام   ، یتحول فرهنگ  ن ی. ا(5) است   ی زندگ  ی هاو سبک  یم هب  ،یقوم ،یزبان  یهاشدت متأثر از تفاوت به 

 . (6)موجود در بطن جامعه است  یبه تنو  واقع یآموز  رسم ییگوپاس  یکه ناظر به چگونگ یکرده است؛ چالش

  ی فرهنگ رسم   ردها، یرو  ن یهستند. ا  یمبتن    نواخت یو    یفرهنگتک ی ردهایهمچنان بر رو یآموزش  ی هااز نظام  ی اریتحولات، بس  ن یوجود ا  با

 ،ینگرش  نی. چن(7)  رانندیم  هی به حاش  ای  رندیگیم  ده یناد  ایرا    یاش ال فرهنگ  ریو سا  رندیگیآموز  در نظر م  یاصل  اریعنوان معو غالا را به 

 ان یاغلا م  ند،یآیمتفاوت م  یفرهنگ  یها نه یشیکه از پ  یکودکان  رایز  دهد،ی کودکان نشان م  ستهیز  یهاتیبودن خود را در مواجهه با واقعنابسنده 

کاهش احساس تعلق،    ،یلیچون افت تحص  ییامدهایپ  تواند ی تعارض م  نی. ا( 8)   شوند یفرهنگ خانه و فرهنگ مدرسه دچار گسست و تعارض م

استوار است که    یشناختانسان   یفرضشیبر پ   یفرهنگآموز  تک   ،ی. از منظر فلسف(9)داشته باشد    یرا در پ  یمش لات روان   یو حت  ت یبحران هو

  ابد ییانسان همواره در بستر فرهنگ معنا م  دهدینشان م معاصرتجربه  کهیدرحال پندارد،یم یفرهنگ یهانهیهمسان و فارغ از زم  یانسان را موجود

(10) . 

. شودیمحسو، م  «یفرهنگ  یگریکودک با »د  یمواجهه رسم  دانیم  نینخست  رایبرخوردار است، ز  ژه یو  یگاهیاز جا  انیم  نیدر ا  ییابتدا  آموز 

 تیری داشته باشند و نحوه مد  یمتفاوت  یسبک زندگ   ا یکه مم ن است زبان، آدا،، باورها    شودیرو مروبه   یمدرسه با همسالان  ی کودک در فضا

  ی اعنوان مسئله . اگر مدرسه تفاوت را به (11)  کندیم  فا یاو نسبت به تفاوت و تنو  ا  یآت  یهانگر    یریگدر ش ل  کننده ن ییتع  ینقش  ه، مواجه  نیا

 یتیعنوان واقعبه   ت خواهد کرد، اما اگر تفاو  دا ی پ  یفرهنگ  ی گرینسبت به دنو    ی نگرش  جیتدربه   زیکند، کودک ن   یانحراف از هنجار معرف  ای  یمنف

تنها محل  نه   یی آموز  ابتدا  رو،ن ی. ازا(5)   گرددیو مدارا فراهم م  یبر همدل  یمبتن  یهانگر    یریگش ل  نهیشود، زم  ییو ارزشمند بازنما  یعیطب

 است. یانسان چندفرهنگ تی ترب ی برا یدیکل  یابل ه عرصه   ه،یدانش پا یریادگی

بازاند  ،یبستر  ن یچن  در تعل  یفلسف  یشی ضرورت  ترب  میدر  پ  شی ب  ت ی و  م  ش یاز  تعلشودیاحساس  فلسفه  ترب  می.  چارچوببه   ت یو    ، ی نظر  ی مثابه 

. بدون  (1) است    تی ترب  یو چگونگ  ییچرا  ،یستیدرباره چ  ینی ادیبن  یهاپرسش  یگوو پاس   کندی م  نییرا تع  یکلان نظام آموزش   یهایریگجهت 
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مبان  یات ا به  برنامه   هااستی س  ،یفلسف  یآگاهانه  پراکندگ  یآموزش  یهاو  انسجام خواهند شد    ینگریسطح  ،یدچار  ا(12) و عدم    ان، یم  ن ی. در 

 . (2)  دهدیرا ش ل م  یتیترب  ماتیتصم  یامتم  یما از انسان، مبنا  یتلق  رایز  رد،ی صورت گ  یشناختانسان   یبر مبان  ژه یبا تمرکز و  د یبا  یفلسف  یشیبازاند

از آن ه درباره نو  دانش   ش یبرخوردارند. پ  یاز تقدم منطق ،یشناسو ارز  یشناسهمچون معرفت ،یفلسف یمبان رینسبت به سا یشناختانسان  یمبان

.  (3)  شودیدارد و چگونه فهم م  ییهایژگیچه و  یتیروشن گردد که انسانِ مورد نظر نظام ترب  دیشود، با  یریگم یتصم  یتیترب  یهاارز   ایمطلو،  

  ی مثابه موجود. اگر انسان به (13)  شودیمشخص م  تیترب  ریپاس ، مس  نیو بر اساس ا  دهدیپاس  م  ست؟«ی»انسان ک   نیادیبه پرسش بن  یشناسانسان 

عنوان  اما اگر انسان به   افت، یسوق خواهد   یافراط ی و استانداردساز  ی نواختی به سمت   زین  ی تیهمسان و فاقد تنو  در نظر گرفته شود، نظام ترب  ستا،یا

 . (10)تنو  و ت ثر خواهد بود   ر یبه پ  ریناگز  زین ت یفهم شود، ترب  یو چندبعد یفرهنگ ،یخیتار یموجود

متنو     یو استعدادها   ازهاین  گرفتنده یتنها موجا نادغفلت نه   نیبه همراه دارد. ا  یاگسترده   یامدهایپ  یدر آموز  رسم   یشناختاز تنو  انسان   غفلت

انسان مطلو،   ی الگو  کیکه تنها    یای. نظام آموزش(14) زندیدامن م  زین  یو اجتماع  یفرهنگ  یهای نابرابر دیبل ه به بازتول  شود،یآموزان مدانش 

 انیرا در م  یگانگیو ب  یاحساس طردشدگ  تواندیامر م  نیو ا  سازدیم   ینامرئ  ایارز   را کم  یانسان  ستیاش ال ز  ریعملاً سا  شناسد،ی م  تیرا به رسم

 یستیهمز  یریگکرده و مانع ش ل  فیرا تضع  یجتماعانسجام ا  ی ردیرو  نیتر، چن. در سطح کلان (15)کند    دیمختلف تشد  یفرهنگ  یهاگروه 

 . (6) شودی در جوامع مت ثر م زیآممسالمت

از تنو     ،یو چندفرهنگ  یچندزبان  ،یتیچندقوم  یاعنوان جامعهبه   ران یبرخوردار است. ا  یدوچندان  تیاز اهم  رانیدر بافت جامعه ا   یچندفرهنگ  مسئله

 ی اجتماع  ت یاز واقع  ریناپ ییجدا  یتنو ، بخش  ن ی. ا(16) برخوردار است    یها و آدا، محل زبان   ،ینی د  یباورها  ، یزندگ  یهادر سبک   یاگسترده 

و متمرکز استوار     نواختی  ییموارد بر الگو  یاریدر بس  یرسم  یحال، برنامه درس  نیراند. با ا  هی به حاش  ایگرفت    ده ی آن را ناد  توان یاست و نم  رانیا

  ی آموزان و محتوادانش   ستهیز  یتنو  فرهنگ  انیم  ق یعم  یش اف  یریگش ل   ت، ی وضع  ن یا  جه ی. نت(17)   دهد یتنو  توجه نشان م  ن یاست که کمتر به ا

 است. یرسم یآموزش

آنان در برنامه    یسبک زندگ  ایکه فرهنگ، زبان    یکودکان به همراه دارد. کودکان  ی برا  ی متعدد  یو روان  یت یترب  ،یتیهو  یامدها یش اف، پ  نیا

انگ  تواند یاحساس م  نی. ا(9)عدم تعلق را تجربه کنند    ای  یارزشیمم ن است احساس ب  شود،ینم  ییبازنما  یدرس افت    ،یل یتحص  زه یبه کاهش 

انسان    شناختنتیرسمدر به   ی نظام آموزش  یدهنده ناتواننشان   یتیوضع  ن یچن  ،یشناخت. از منظر انسان (8)منجر شود    ت یبحران هو  ی نفس و حتاعتمادبه 

 ییهاانسان  تی ترب ی برا ی انه ینگاه، زم نیبا اصلاح ا  کوشد یم انین میدر ا ی. آموز  چندفرهنگ (18) است  مندنه یو زم ی چندبعد ی عنوان موجودبه 

 . (5)مت ثر باشند   یادر جامعه ست یفراهم آورد که قادر به ز

است که   نیاست. تمرکز مقاله بر ا ییدر آموز  ابتدا یچندفرهنگ تیو ترب میتعل یشناختانسان  یمبان یمقاله واکاو نیا یاساس، هدف اصل نیا بر

دارد.    یفرهنگتک   ی  ردهایبا انسان مفروض در رو  یچه تفاوت  ریتصو  ن یاز انسان استوار است و ا  یریبر چه تصو  ینشان دهد آموز  چندفرهنگ

  ییهاچه دلالت  هایژگیو  ن یدارد و ا  ییهایژگیچه و  ییآموز  ابتدا  یچندفرهنگ  ت یو ترب  میمقاله آن است که انسانِ مفروض در تعل  ی محور  السؤ

  یتشناخو انسان یفلسف لیتحل یمقاله برا  متیپرسش، نقطه عز نیبه همراه دارند. ا ییدر دوره ابتدا یتیترب یهااهداف، محتوا و رو  یطراح یبرا

 خواهد بود.  ییدر بافت آموز  ابتدا یآموز  چندفرهنگ
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 ی چندفرهنگ تیو ترب میتعل یشناسانسان یو نظر یچارچوب مفهوم

و    میکه در فلسفه تعل  یاستوار است؛ پرسش  ست؟«ی»انسان ک   ن یادیبر پرسش بن  ی چندفرهنگ  ت یو ترب  میتعل  یشناسانسان   یو نظر  یچارچو، مفهوم

است؛    ریپ ت ی ترب  ی انسان موجود  ،ی. در نگاه فلسفکندیم  نییرا تع  ینظام آموزش  یکل  یریگدارد و پاس  به آن جهت   یمحور  یگاهیجا  تیترب

با    ریناپ ییطور جدابه   یریپ ت یترب  ن ی. ا(1)   رسندیم  ت یبه فعل  یتی ترب  ی هاطی دارد که تنها در بستر تعامل آگاهانه با مح  ی ابالقوه   ی تعدادهااس  یعنی

او از دل    ییو معناجو  کندیم  یگزند  یفرهنگ  ینمادها و هنجارها   ،یاز معان یاانسان همواره در شب ه   رایخورده است، ز  وندیانسان پ   بودنیفرهنگ

  نیو در ا کندیم د یها، معنا تولتجربه  ریاست که با تفس یمنفعل آموز ، بل ه کنشگر کننده افت ی. انسان نه صرفاً در(2) ردیگیشب ه ش ل م نیهم

انسان همخوان باشد و ام ان    یمعناجو  تی با ماه   د یاست که با  ی ندیفرا  تیو ترب  میتعل  نظر،م  ن ی. از ا(10)  کندیم  فا یا  نیادیبن  یفرهنگ نقش  ند،یفرا

 . (18)را فراهم آورد   یفرد و دانش رسم ستهیتجربه ز انیوگو مگفت 

  ی اقتصاد  ای  یاجتماع  شده ن ییتعش یتحقق اهداف از پ  ی برا  ی مثابه ابزاربه   شترینگاه ابزارانگارانه به انسان قرار دارد که در آن، انسان ب   ،یتلق  ن یبرابر ا  در

و    کاهدیفرو م  یریگه اندازقابل  یهااز مهارت  یارا به مجموعه   تیترب  افته،یمدرن رواج    یآموزش  یهاسنت  ینگاه که در برخ   نی. اشودیفهم م

 یفرهنگ  یهاو تفاوت   شودیدر نظر گرفته م  یبند قالااستاندارد و قابل   یعنوان موجودانسان به   ،ی ردیرو  نی. در چن(3)  راند یم  هی فرهنگ را به حاش

  ی از آن ه ابزار باشد، موجود  شیدارد که انسان پ  دیتأک   نیبه انسان بر ا  یفرهنگ  ر  ی. در مقابل، نگاه وجود(19)  گرددیم  یاو مزاحم تلق  ییمعنا  ای

  ی ندیرا نه صرفاً انتقال دانش، بل ه فرا   تی و ترب  مینگاه، تعل  نی. ا(13)ابعاد باشد    نیمعطوف به پرور  ا  دی با  تیاست و ترب  تیشأن، معنا و هو  یدارا

 . (10)   داندیمعنادار انسان م ست یبه ز یدهش ل  یبرا

ناقص است. فرهنگ بستر ظهور انسان است و    یگریبدون د  کیکه هر    شودیفهم م  یاگونه چارچو، به   نیدر ا  ت«ی»انسان، فرهنگ و ترب  نسبت

فرهنگ را به    سوک ی  ازمعنا که   ن یبه ا  کند؛ی م  فاینقش واسط را ا  ان یم  نیدر ا  ت ی. ترب (4)  دیآی فرهنگ به شمار م  دکننده یحامل و بازتول  زیانسان ن

  یندیاز فرهنگ جدا شود، به فرا  تی. اگر ترب(5)  سازدیرا فراهم م  یو تحول فرهنگ  یشیام ان بازاند  گرید  یو از سو   کندیمنتقل م  د ینسل جد

 یشناسانسان   ن،ی. بنابرا(1)   دهدیاز دست م  اخود ر  ییایرها شود، ام ان تداوم و پو  تی و اگر فرهنگ بدون ترب  گرددی م  لیتبد  شهیری و ب  یانتزاع

 .ردیدر نظر گ یتیترب  یندهایزنده با فرهنگ و فرا یوندیانسان را در پ د یبا ریناگز ت یو ترب  میتعل

نگاه، فرض بر آن است    ن یشمول استوار بوده است. در او جهان   انه یگراذات  یغالباً بر نگاه  یشناسانسان   ت،یو ترب  م یتعل  کیکلاس  ی  ردهایرو  در

 ی فلسف  یهادر سنت   شه یکه ر  دگاه ید  نی. ا(2)دارند    هی نقش ثانو  یخیتار  ای  یفرهنگ  یهاثابت و مشترک برخوردارند و تفاوت   یتیها از ماهکه انسان 

واحد   یا برنامه  تواندیم یفرض، نظام آموزش نی. بر اساس ا(3) ذات مشترک را ش وفا کند  نیا د یکه با داندیم  یندیرا فرا تیدارد، ترب کیکلاس

  یتحقق برابر  ی هرچند در پ  ،ینگاه  نی. چن(1)   شود یم  ی تلق   سان یآنان اساساً    ی و استعدادها  ازها ین  رایکند، ز  یها طراحهمه انسان   ی و همسان برا

 . (15)  انجامدیها مانسان  انیم یواقع  یهاتفاوت گرفتنده یاست، اما اغلا به ناد

برنامه   یدر آموز  رسم  یمشخص  یتیترب  ی امدهایپ   ردها یرو  نیها در اانسان  یو فرهنگ  یفطر  یهمسان  فرض  یدرس  ی هابه همراه داشته است. 

ارزش  سیتدر  یهارو     نواخت،ی و  ا  یهمگ    سان،ی  یهای ابیاستاندارد  دانش   فرضش یپ  نیبر  بااستوارند که همه  ش   دیآموزان  مشابه    یاوه یبه 

ها  فرهنگ  ریو سا  کندیاما در عمل به نفع فرهنگ غالا عمل م  رسد،یبه نظر م  طرفی اگرچه در ظاهر ب   رد،یرو  ن ی. ا(20)شوند    یابیارز  و  اموزندیب

به حاش پ (14)  راندی م  هی را  نظام آموزش  یفرهنگ  ی های نابرابر  دی بازتول  ،یتیوضع  نیچن  امدی.  فرهنگ غالا    یآموزاندانش   رایزاست؛    یدر  با  که 
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ا  یهمخوان در  د  نیندارند،  کمتر  انسان(9)  شوندیم  ده ینظام  منظر  از  نشان   نیا  ،یشناخت.  محدودامر  درک   کیکلاس   ردیرو  تیدهنده  در 

 . (10) است  یوجود انسان یهای دگیچیپ

انسان    ن،ینو   ردیرو  نیشده است. در ا  تیو ترب  میت ثرگرا در تعل  یشناسبه انسان   یجیگ ار تدر  سازنهیمعاصر زم  یو فرهنگ  یاجتماع  تحولات

  ن ی. ا(5)   ردیگیش ل م  یو فرهنگ  یاجتماع  یهانه یاو در تعامل مستمر با زم  ت یکه هو  شودی فهم م  یو فرهنگ  یخیتار  مند،نه یزم  ی مثابه موجودبه 

آنان است    ی وجود  ت یاز واقع  یها بخشتفاوت  ن یاند و امتفاوت   زین یتیو هو ییمعنا  ثی بل ه از ح ،یستیتنها از نظر زها نه نگاه بر آن است که انسان 

 . (7) شودیم یتلق  یتیتجربه ترب  یغنا ی برا یعنوان منبعبل ه به  ت، یعنوان مانع تربت ثرگرا، تفاوت نه به  یشناس. در انسان (6)

  ی برا  یفقط ابزار ارتباط، بل ه چارچوب . زبان نه شودیچارچو، برجسته م  نی انسان در ا  یریگدر ش ل   سته یم ها و تجربه ز  ت،ی زبان، قوم  نقش

 ییمعنا  یهانظام   زین    هاو م  ت ی. قوم(4)  نجامدیفهم جهان ب  وه یدر ش  قیعم  یهابه تفاوت   تواند یم  یزبان  یهااست و تفاوت  یو معناپرداز  دنی شیاند

  ن یکه حاصل تعامل فرد با ا  سته،ی. تجربه ز(16)  گ ارندیم  ریاو تأث   یهاها و کنشها، نگر که بر ارز   دهندیفرد قرار م  اریرا در اخت  یخاص

تع  هاست،نهیزم ا(21) دارد    یانسان  ت یهو  یریگدر ش ل   یاکننده ن یینقش  از  ترب  ن ی.  ا  ت ی منظر،  به  توجه  فرا  نیبدون  به  و    یانتزاع  ی ندیعناصر، 

 . (19)  شودی م لیناکارآمد تبد

و    یفرهنگ  یهامستلزم آن است که تفاوت  ر یپ   نیت ثرگراست. ا  یشناسانسان  یاز اصول اساس  ی ی  «یوجود تیعنوان »واقعتفاوت به   ر یپ 

ح ف    ت ی ترب  ف هد  ، ینگاه  ن ی. در چن(15) در نظر گرفته شوند    یاز تنو  انسان  یعیطب  ی عنوان بخشعنوان انحراف از هنجار، بل ه به نه به   یتیهو

 .  (6) شناخته شوند  تیصورت سازنده به رسمها به است که در آن تفاوت  یطیکردن شرابل ه فراهم  ست،یافراد ن یساز سان ی ایها تفاوت 

  ی تیو چندهو  ه یچندلا  ی عنوان موجود انسان به    رد، یرو  ن یاست. در ا  ت یو ترب  میت ثرگرا در عرصه تعل  یشناسانسان  یتبلور عمل  یچندفرهنگ  آموز 

به    دیبا  ت یو ترب  استیو پو  الیس  یچارچو، امر  نیانسان در ا  تی . هو(5)فرهنگ تعلق داشته باشد    نیزمان به چندهم  تواندیکه م  شودیفهم م

ا به فضا  ی. آموز  چندفرهنگ(21)کند    تیریرا درک و مد  ت یال یس  نیکودک کمک کند تا    ی وگوگفت   ی برا  ییبر آن است که مدرسه را 

 .( 7)فرهنگ واحد   کی لیتحم یبرا یاکند، نه عرصه  ل یها تبدفرهنگ

منفعل محتوا. کودک    کننده افت ینه در  شود،یدر نظر گرفته م  یعنوان سوژه فعال فرهنگکودک به   ،ینهفته در آموز  چندفرهنگ  یشناسانسان   در

خواهد    ثربخشا  ی. آموز  زمان(11)  گرددیاو محسو، م  یتیترب  هیاز سرما یبخش نهیش یپ  نیو ا  شودیخاص خود وارد مدرسه م  یفرهنگ  نهیشیبا پ

دگرگون   زینقش معلم را ن  ،ینگاه  نی. چن( 8)   ردیمورد استفاده قرار گ  یریادگی  ند یشناخته شود و در فرا  تیبه رسم  یفرهنگ  هیسرما  نیبود که ا

 . (10) هاست فرهنگ  انیوگو مگفت گرلیبل ه تسه   ست،یدهنده دانش نصرفاً انتقال  گریمعلم د سازد؛یم

  ی هارو  ،یدرس یمحتوا یامر مستلزم طراح نیاست. ا یشناسانسان  نیا میمستق  یامدهایاز پ ی ی ،یریادگی ندیها در فراتفاوت  شناختنتیرسمبه 

آموزان  شوند، دانش یم  ده یها در کلاس درس دکه تفاوت   ی. هنگام(5) آموزان است  دانش   یمتناسا با تنو  فرهنگ  یابیارزش  یهاوه یو ش   سیتدر

دهنده  نشان   ی ردیرو  نیچن  ت،ی و ترب  می. از منظر فلسفه تعل(9)  شودیم  لیمعنادارتر تبد  یابه تجربه   یریادگیو    کنندیم  دایپ  یشتریاحساس تعلق ب

 . (1)در جوامع معاصر است  تی ت ثرگرا و اهداف ترب یشناسانسان  ان یم قیعم ییهمسو

 یی در آموزش ابتدا  یچندفرهنگ تیو ترب میتعل یشناخت انسان  یمبان یهامؤلفه

خاص از   یتلق کیاز  یاز اصول استوار است که همگ یابر مجموعه  ییدر آموز  ابتدا یچندفرهنگ تی و ترب میتعل یشناختانسان  یمبان یهامؤلفه 

. در  داندیم  یاخلاق  ت یعامل  ی وگومحور و داراگفت   ،یمتنو ، فرهنگ  ،یکرامت ذات  یدارا  یکه انسان را موجود  یای تلق  رند؛ یگیانسان سرچشمه م
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مستقل از زبان،    ن،یادیبن  یعنوان ارزشبه   ی. کرامت انساندیآیبه شمار م  یتی ترب   شهیانسان نقطه آغاز هرگونه اند  یچارچو،، اصل کرامت ذات  نیا

. (22)   کندیم  لیها تبدهمه فرهنگ  یمشترک برا  ییآن را به مبنا  یژگیو  ن یو هم  شودیم  فیتعر  گرید  یهرگونه تعلق فرهنگ  ایم ها    ت،یقوم

دانست    یگریفروتر از د ایذاتاً برتر  توانیرا نم یانسان ست یز یاز اش ال فرهنگ کیچ یاصل، بر آن است که ه ن یبر ا د یبا تأک   تی و ترب  میفلسفه تعل

است و    شیخو  ی خود از ارزشمند  ریبه تصو  یدهش ل   لدوره در حا  نیکودک در ا  رایدارد، ز  یاژه یو  تیاصل اهم نیا  ،یی. در آموز  ابتدا(1)

 . (2)بگ ارد   یمنف ریبر احساس کرامت او تأث تواندیفرهنگ م کی یآش ار درباره برتر  ای یضمن ام یهرگونه پ

مراتا  . سلسله شودی م  لیتبد  یچندفرهنگ  ت ی و ترب  میتعل  یاز الزامات اساس  ی  یبه    یمراتا فرهنگاز سلسله   زیانسان، پره  ی اصل کرامت ذات  ه یپا  بر

  وان عنها قرار دهد و آن را به فرهنگ  ریسنجش سا  اریناآگاهانه، فرهنگ غالا را مع  ایآگاهانه    ،یکه نظام آموزش  ردیگیش ل م  یزمان  یفرهنگ

را تجربه    یطردشدگ  ای  یارزشمم ن است احساس کم  رغالایغ  یهاکودکان متعلق به فرهنگ  ،یتیوضع  نی. در چن(14)کند    ی»نرمال« معرف   یالگو

  ی ها ینابرابر  دی برابر بنشاند و از بازتول  یانسان  گاه یها را در جامراتا، همه فرهنگ سلسله   نیا  یبا نف  کوشدیم  یچندفرهنگ  یی. آموز  ابتدا(9)کنند  

و تعاملات   سیمحتوا، رو  تدر  یدر طراح  یعمل  یبل ه اصل  ،یشعار انتزاع  کیرا نه    یکرامت انسان   رد،یرو   نی. ا(5) کند    یریجلوگ  نینماد

 . (3) کندیم یتلق یکلاس

کرامت   ر یاز پ   ماًیاست که مستق  یچندفرهنگ  ت یو ترب  میتعل  یشناختانسان  یاز مبان  گرید  یامؤلفه   ،یتیمثابه فرصت تربتفاوت و تنو  به   اصل

  شوند یم   یو رشد تلق  یریادگی  ی برا  یغن  یبل ه منبع  ،یانسجام آموزش  یبرا  ی دینه تهد  یفرهنگ  ی هانگاه، تفاوت   نی. در اردیگی نشئت م  یانسان

 گرانی د یرو شیاز فهم جهان را پ یاتازه   یهاافق  تواند یم هیسرما نیو ا شودیخاص خود وارد کلاس درس م یفرهنگ هی. هر کودک با سرما(7)

  ل یتبادل معنا تبد  یبرا  یدانی شده و به م  رجخا  هیسوک یاز حالت    یریادگی  ی فضا  شوند،یشناخته م  ت یها به رسمکه تفاوت   ی. هنگام(8)  دیبگشا

مشاهده و تعامل   قیاز طر  یریادگی  یبرا  یی بالا  یسن آمادگ  نیکودکان در ا  رایدارد، ز  تی اهم  ییدر آموز  ابتدا  ژه یوامر به   نی. ا(5)  گرددیم

 . (11)دارند  

  ی متفاوت  ستهیز  یهاکه تجربه   ی . تعامل با همسالانکندیم  فایکودک ا  یو اجتماع  یدر رشد شناخت  ینقش مهم  ،یریادگیعنوان منبع  به   ی فرهنگ  تفاوت

  یی توانا  ر،یپ تف ر انعطاف  توانندیتعاملات م  نی. ا(21)  سازدی آشنا م  تیواقع  ریحل مسئله و تفس  دن، یشیمتنو  اند  یهاوه یدارند، کودک را با ش

کودک صرفاً محصول انتقال    یرشد شناخت  ،یتیترب  یشناس. از منظر انسان (6)کنند    تی را تقو  یارتباط  یهاگوناگون و مهارت  یایمسائل از زوا  دنید

تعامل   ی آموز  چندفرهنگ  ل،یدل   ن ی. به هم(10)است    یشخص  یهافرضشی در پ  یشیها و بازاندمواجهه فعال با تفاوت   جهیبل ه نت  ست، یاطلاعات ن

 . (19)  داندیم یریادگی ندیدر فرا یمرکز یبل ه عنصر  ،یجانب یرا نه امر یفرهنگ

مؤلفه   گرید  ی یکودک    یفرهنگ  ت یهو ترب  میتعل  یشناختانسان   ی مبان  ید یکل  یهااز  ابتدا  یچندفرهنگ   ت یو  نقش آموز   در آن    ییاست که 

 ییهاپاس   جیتدرمرحله به   ن یو کودک در ا  ند یآیبه شمار م  ت یهو  یریگش ل   یحساس برا  یادوره   ینخست زندگ  یهااست. سال   کننده نییتع

خانواده و    ژه یومختلف، به   یهاط یاست که کودک از مح  ییهاام یپ  ریتحت تأث  یادیها تا حد زپاس    نی . ا(13)  ابدییم  ستم؟«یک پرسش »من    یبرا

الگو    نیکه با ا  یکودکان  تیهو  کند،یم  ییخاص را بازنما  یفرهنگ  ی الگو  کی تنها    ییکه آموز  ابتدا  ی. هنگام(18)  کندیم  افتیمدرسه، در

 . (16)  شودیندارند دچار تزلزل م  یهمخوان

 یها و آدا، خاصکه در خانه با زبان، ارز    یاست. کودکان یامدرسه   تیو هو   ی خانگ  تی هو  ان یتعارض م نه،یزم  ن یمهم در ا  ی هااز چالش   ی ی

  ن ی. ا(9)  شودیم  یعنوان فرهنگ برتر معرف به   ینظام آموزش  یمتفاوت مواجه شوند که از سو  یمم ن است در مدرسه با فرهنگ  ابند،ییپرور  م

را انتخا،    ی ی  یامدرسه   تیو انطباق با هو  یخانگ  تیبه هو  ی وفادار  انیدوگانه قرار دهد که ناچار است م  یتیکودک را در موقع  تواندیتعارض م
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وگو  گفت  ی برا یکوشد آن را به فرصتیم   یآموز  چندفرهنگ  کهیدرحال رد،یگیم  ده یتعارض را ناد  ن یمعمولاً ا  یفرهنگ. آموز  تک (8) کند  

 . (5) کند  لیتبد  یتیهو  قی و تلف

.  شودیبرجسته م  رد،یگیرا در بر م  یو هم عناصر محل  یکه هم عناصر مل  یتیهو  یعنی  ،یبیترک   تیهو  تیچارچو،، نقش مدرسه در تقو  نیا  در

را تجربه    یحال منسجم  نیبه کودک کمک کند تا احساس تعلق دوگانه و در ع  ،یدر کنار فرهنگ مل  یمحل  یهافرهنگ  ییبا بازنما  تواندیمدرسه م

دهنده  نشان    ردیرو  نیا  ،یشناخت. از منظر انسان (1)ها استوار است  و ادغام آن   ر یها، بل ه بر پ بر ان ار تفاوت   ینه مبتن  یتی هو  ن ی. چن(17) کند  

 . (21)باشد  ته تعلق داش یتیزمان به سطوح مختلف هوهم  تواندیاست که م یچندسطح یعنوان موجوددرک انسان به 

  ن یوگو در ااست. گفت   ییوگوگفت   یمثابه موجودانسان به   یتلق  ،یچندفرهنگ  تی و ترب  میتعل  یشناختانسان  یمبان  یاساس  یهااز مؤلفه  گرید  ی ی

وگو  گفت  قی. انسان از طر(10)  دیآیبه شمار م  یگریمعنا در تعامل با د  یریگفهم متقابل و ش ل   ی برا  یندیبل ه فرا  ست، یمعنا صرفاً تبادل کلام ن

  نیبر ا هیبا ت   یچندفرهنگ  تیو ترب  می. تعل(4)  دهدیخود را گستر  م  ییمعنا  یهااند، افق متفاوت  یکه از نظر فرهنگ  یبا کسان  ژه یوبه   گران،یبا د

 . (5)  ابدیی تحقق م یکه در بستر ارتباطات انسان  داندیم ی اساساً تعامل یرا امر یریادگیمبنا، 

اگر در  ،یفرهنگ یگریوگومحور است. مواجهه کودک با دنگاه گفت  نیا میمستق یامدهایاز پ ی ی «یفرهنگ یگریتعامل با »د قیاز طر یریادگی

که    آموزدیم  دکبه کو  ند یفرا  نی. ا(6)  نجامدیدرک متقابل ب  شیو افزا  هایداورش یبه کاهش پ  تواندیم  رد،یصورت گ  گرانهتیامن و حما  ییفضا

باز    یهانگر   یریگدر ش ل   ینقش مهم  ییهاتجربه   نیچن  ،یتیترب  یشناس. از منظر انسان(7)هستند    یریادگی  یبرا   یبل ه فرصت  د،یها نه تهدتفاوت 

 . (11) دارند  ریپ و انعطاف

تعاملات   ،یوگو را در سطح برنامه درسکه گفت  یا. مدرسهکندی م  فایا  یدی کل  ینقش  یفرهنگ  یوگوگفت   یعنوان فضا مدرسه به   ان،یم  نیا  در

فضا ام ان  نی. ا(12)   ابندیصورت برابر حضور به  توانندیها مکه در آن فرهنگ شودیم لیتبد ییبه فضا کند،یم  قی تشو یو مناسبات نهاد یکلاس

نه   دهدیم کودکان  تفاوتتا  درباره  بتنها  ز  اموزند،یها  تجربه  دگفت   ستهیبل ه  با  ن  یگریوگو  کنند    زیرا  چن(20)کسا  منظر   یاتجربه   نی.  از 

 . (19) سازدیبدل م ایزنده و پو  یندیرا به فرا ت یترب ،یشناختانسان 

  ن یاست. کودک در ا  یچندفرهنگ  تیو ترب  میتعل  یشناختانسان   ی مبان  ی هامؤلفه  نیتراز مهم  ی  یکودک    یو اجتماع  یاخلاق  ت یعامل  ت، ینها  در

ها آگاه  آن  یاجتماع ی امدهایو نسبت به پ  ردیخود را بپ  ی رفتارها ت یکه قادر است مسئول شودی در نظر گرفته م  یاخلاق  یعنوان کنشگربه   ردیرو

ها  تفاوت  سته یو تجربه ز  یتعاملات چندفرهنگ  ق یاست که از طر   ردیرو  نیا  یاز اهداف اساس  یریپ ت یمدارا و مسئول  ،ی. پرور  همدل(13)   باشد 

  ن یدر ع  تواند یکه م  یجامعه مت ثر است؛ انسان  نده یعنوان شهروند آبه   یانسان چندفرهنگ  یریگش ل   سازنهیزم  های ژگیو  ن ی. ا(11)   شود یمحقق م

 . (5) کند  یبر احترام متقابل زندگ یمبتن ییدر فضا گرانیخود، با د تی به هو  یبندیپا

 ییدر آموزش ابتدا یشناختانسان یمبان ی تیترب یهادلالت

 ینظام آموزش یفراتر رفته و در عناصر عمل یانتزاع میکه از سطح مفاه ابدییمعنا م یزمان ییدر آموز  ابتدا یشناختانسان  یمبان یتیترب یهادلالت 

، اهداف  یفرهنگو تک  یسنت ی ردهایاست. در رو یتیاهداف ترب  دهند،یها در آن خود را نشان مدلالت  ن یکه ا یاعرصه  نیکند. نخست دایپ یتجل

 ی شناس. در مقابل، انسان (1) ها استوارند انسان یو بر فرض همسان شوند یم فی آموزان تعرهمه دانش  ی برا  سانی و   نواخت یصورت غالباً به  یتیترب

اقتضا م اهداف ترب  کندی ت ثرگرا  با زم  ریپ انعطاف  یتیکه    ی اهداف  نی. چن(19) کنند    دا ی پ  یآموزان همخوانمتنو  دانش   یفرهنگ  ی هانهیباشند و 

. حرکت (2)مختلف ش وفا شوند    یفرهنگ  ی گوناگون کودکان در بسترها  یهات یکه استعدادها و ظرف  دهندیواحد، ام ان م  ی الگو  لیتحم  یجابه 
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در کلاس درس   یتنو  انسان  تیواقع  ر یو پ   یافراط  یکنارگ اشتن استانداردساز  یبه معنا  یفرهنگ  ریپ به اهداف انعطاف   نواخت یاز اهداف  

 . (3) است 

 زیآممسالمت  یزندگ  ییکه توانا  یاست؛ انسان  ست«یبل ه پرور  »انسان همز  ست، یساختن »انسان همسان« ن  گری د  ت یچارچو،، هدف ترب  نیا  در

احترام    گو،وگفت   ،یچون همدل  ییهابر پرور  مهارت  یمستلزم آن است که اهداف آموزش  ستیانسان همز  تی . ترب(5)ها را دارد  در کنار تفاوت

کودکان نسبت به    دار یپا  ی هانگر   یریگدر ش ل  ینقش اساس  ،ییدر آموز  ابتدا  ژه یواهداف، به  نی. ا(11) متقابل و حل تعارض متمرکز شوند  

  یدهنده گ ار از نگاه ابزارانگارانه به نگاه وجودنشان   یتیدر اهداف ترب  یرییتغ  ن یچن  ت،ی و ترب  می. از منظر فلسفه تعل(8)  کنندیم  فایا  یفرهنگ  یگرید

 . (10) به انسان است  یر فرهنگ

برنامه درس  یشناختانسان   یهادلالت  برنامه درس  ینمود آش ار  ز ین  یدر حوزه    ی از محتواها  یاصرفاً مجموعه   یچندفرهنگ   ردیدر رو  یدارند. 

 ییرا بازنما  لا تنها فرهنگ غا   یکه برنامه درس  ی. هنگام(5)   داند یاست که جامعه ارزشمند م  یزیاز آن چ  یرسم   ییبل ه بازنما  ست،ین  یآموزش

ضرورت    ،یشناختانسان   یهادلالت   نیتراز مهم  ی ی  رو،ن ی. از ا(14) هاست  فرهنگ  ریدانستن ساارز کم  ای  گرفتنده یآن ناد  یضمن  امیپ  کند،یم

مختلف، بل ه    یهاافزودن مطالا پراکنده درباره فرهنگ  یتنها به معنانه   ییبازنما  ن ی. ا(7)است    یدرس  یمتنو  در محتوا  یهافرهنگ  ییبازنما

 . (15) است  یبرنامه درس یکل ت یدر روا یمستلزم بازنگر

که   دهدیرخ م یزمان یت ثرگراست. ح ف فرهنگ یشناسبر انسان  یمبتن یاز الزامات برنامه درس  گرید ی ی یفرهنگ  یرانه یحاش  ایاز ح ف  زیپره

ن و  یصورت نمادعناصر به   ن یاست که ا  یزمان   یفرهنگ  یرانه ی نداشته باشند و حاش  ییجا  یخاص در برنامه درس ی هاگروه     یها و تارها، زبان تجربه 

  کوشد ی م یچندفرهنگ ی. برنامه درس(9)کند   ت یآموزان تقودانش  ان یرا در م یگانگیاحساس ب تواند یم ی ردی رو نی. چن (6) مطرح شوند  یسطح

معنا،   ن ی . در ا(16)   نندیبب  یآموز  رسم   نهیآموزان بتوانند خود را در آفراهم آورد که همه دانش  ییمتنو ، فضا  یهات ی روا  شناختنتیرسمبا به 

 . (4) ابند ییوگو مام ان حضور و گفت  یمختلف فرهنگ یکه در آن صداها  یتی روا شود؛یفهم م ییچندصدا ت یمثابه روابه  یبرنامه درس

رو   یشناختانسان   یهادلالت  مستقبه   زین  س یتدر  یهادر  رو رگ ارندیتأث   میطور  سخنران  یمبتن  ی ها.  انتقال    یبر  فرض   هیسوکیو  با  دانش، 

و    یتعامل  ،یارکتمش  یها. در مقابل، رو  (10) ت ثرگرا سازگارند    یشناسدارند و کمتر با انسان  یآموز همخوانمنفعل بودن دانش   کننده افتیدر

آموزان از  که دانش   دهندیها ام ان مرو   ن ی. ا(18)  شناسندیم  تیبه رسم  یر یادگی  ندیعنوان کنشگر فعال در فراانسان را به   سته، یبر تجربه ز  یمبتن

  یهایژگ یبا و  ییهارو    ن یچن  ، یی. در آموز  ابتدا(11)   رندیبگ  اد یخود    یفرهنگ  ی هاتجربه   یگ اراشتراک و به   ی وگو، کار گروهگفت   قیطر

 . (8)  کنندیمعنادار را فراهم م یریادگی نهیدارند و زم  یشتریب یکودکان سازگار یرشد

ا  نقش م  انیم  نیمعلم در  انتقال   شودیدگرگون  از  تسهو  به  معلم در رو(5)  ابدییم  رییتغ  یفرهنگ  یوگوگفت  گرل یدهنده صرف محتوا    ردی. 

نقش مستلزم    ن ی. ا(12)   د ینما  ی ریدر کلاس جلوگ  ی مراتا فرهنگکند و از بروز سلسله   جاد یها اتفاوت   انیب   یامن برا  ییبتواند فضا  د یبا  یچندفرهنگ

 یشناس. از منظر انسان (20)کند    یشیبازاند  یطور انتقادها را به آگاه باشد و بتواند آن   ا یفرهنگ  یهافرضشی آن است که معلم خود نسبت به پ

 . (19) آموزان دارد  دانش  یریادگیبر تجربه   یمیمستق  ریتأث یگریانجی م ن یا تی فیو ک  کندیها عمل مفرهنگ ی انجیعنوان ممعلم به  ،یتیترب

آموزان  عمل رد دانش    سانیکه بر سنجش    اریمعاستاندارد و تک   یهایابیاست. ارزش  زیبرانگچالش   زین  یابیدر حوزه ارزش  یشناختانسان   یهادلالت 

تفاوت   دیتأک  اغلا  ناد  یفرهنگ  یهادارند،  چن(3)   رند یگیم  ده ی را  توانا   ییهایابیارزش  نی .  است  پ  هاییمم ن  از    یآموزاندانش   شرفت یو  را که 

  یریادگیاساس است که    نیت ثرگرا بر ا  یشناساز منظر انسان   ردیرو  نی. نقد ا(9)منع س ن نند    یدرستبه   ند یآیمتفاوت م  یفرهنگ  یهانهیزم

 . (10)شود    ده یآموزان سنجدانش  یدر بافت فرهنگ دیاست و با مندنه یزم یندیفرا
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  ی ندیو فرا  یفی توص  ،یفیک   یهایابیاست. استفاده از ارزش  یابیارزش  یهاوه یبه ش  یبخشمستلزم تنو    یریادگیدر سنجش    یفرهنگ  یهابه تفاوت   توجه

و تلا     یریادگ ی  ندیبه فرا  ه،که معلم فراتر از نمر  دهند یام ان م  هاوه ی ش  نی . ا(5) آموزان ارائه دهد  دانش   شرفتیاز پ  یترق یدق  ر یتصو  تواند یم

 ی درون  زه یرا کاهش دهد و انگ  سهیاز رقابت و مقا یناش  یروان  یفشارها  تواند یم  ی ردیرو  نیچن  ،یی. در آموز  ابتدا(11)آموز توجه کند دانش 

 . (14)  هاستی مهم در جهت کاهش نابرابر یحساس به فرهنگ گام یابیارزش  ،ی. از منظر عدالت آموزش(8) کند  تیرا تقو یریادگی

 یخاص  یشناختانسان   یهای ستگیشا  ازمندیچارچو، ن   نی. معلم در اانجامندیم  یینقش معلم ابتدا  فیبه بازتعر  ت یدر نها  یشناختانسان   یهادلالت 

ها  فرهنگ  انیارتباط م  یبرقرار  ییتوانا  ،یاز تنو  انسان   قی شامل درک عم  هایستگ یشا  نی . ا(12) قرار دارند    سیتدر  یفن  یهااست که فراتر از مهارت 

مم ن است به    زین  یبرنامه درس  نیبا بهتر  یحت  هاست،ی ستگیشا  نیکه فاقد ا  ی . معلم(5)آموزان است  دانش  یفرهنگ  یهانه ینسبت به زم  تیو حساس

 . (6)دامن بزند  یفرهنگتک  یهانگاه  دی بازتول

 یفرهنگ ت یهستند. حساس یمعلم در آموز  چندفرهنگ یهایستگیشا یاساس  یهااز جمله مؤلفه  ی و نگر  انتقاد  یخودآگاه ،یفرهنگ تیحساس

تفاوت   صیتشخ   ییتوانا  یبه معنا به  احترام  تا    کندیبه معلم کمک م   یفرهنگ  ی. خودآگاه(11)است    یآموزش  یهاتی در موقع  یفرهنگ  یهاو 

احتمال  هافرضشیپ شناسا  یو تعصبات  را  انتقاد(10) کند    تیریو مد  ییخود  نگر   م  زین  ی.  معلم ساختارها  دهدیام ان  نظام    یکه  نابرابر در 

  یهامؤثر در تحقق دلالت  یمعلم را به عامل  ها،یژگیو  نیا  ای. ترک (1)ها بپردازد  را مورد پرسش قرار دهد و در حد توان خود به اصلاح آن   یآموزش

 .کندیم ل یتبد ییدر آموز  ابتدا یچندفرهنگ ت یو ترب میتعل یشناختانسان 

 گیرینتیجه

  ، ی گ اراستیکه هرگونه س  دهد ی نشان م  ییدر آموز  ابتدا  یچندفرهنگ  تی و ترب   م یتعل  یشناختانسان   یمبان  ی واکاو  ه یپژوهش بر پا  ن یا  یریگجه ینت

ترب  یزیربرنامه ا  یتیو کنش  ناگز  ن یدر  به تصو  ریمقطع،  ات ا  ابتداو اخلاق   انهیگراروشن، واقع   یریاز  انسان است. آموز   از  نه صرفاً   ییمحور 

. دیآیکودکان به شمار م   ی اجتماع  ستیز  ی ها و الگوهانگر    ت، یهو  یریگش ل  ی برا  ن یادیبن  یابل ه عرصه   ه،ی پا  ی هاانتقال مهارت  ی برا  یامرحله

کودک    ریدر تفس  کننده نییتع  ینقش  ساز،ت ی هو  ی عنوان نهادو مدرسه به   شودیجامعه مواجه م  یبا نظم رسم  بارن ینخست   ی دوره، کودک برا  نیدر ا

حضور    ییآش ار در ساختار آموز  ابتدا  ای  یصورت ضمنکه به   یایشناختانسان  یمبان  رو،نی. از اکندیم  فای ا  رامونیو جهان پ  یگریاز خود، د

 فرد و جامعه به همراه خواهند داشت.  یو ماندگار برا ق یعم ییامدهایدارند، پ 

کودکان در جوامع معاصر،   ستهیز  یهاتی ها، با واقعانسان   یبر فرض همسان  یمبتن  یفرهنگتک   ی ردهایکه رو  دهد یمطالعه نشان م  نیا  یهاافتهی

  د یبازتولو ناخواسته به    انجامند یمتنو  م  یفرهنگ   یهاتجربه   یرانه یحاش  ایاغلا به ح ف    یی ردهایرو  ن یندارند. چن  یجوامع مت ثر، سازگار  ژه یوبه 

با پ   یشناس. در مقابل، انسانزنندیدامن م  یتیو هو  نینماد  یهای نابرابر به   ر یت ثرگرا  افق    ،یو فرهنگ  یخیتار  مند،نه یزم  یمثابه موجودانسان 

 کندیم  یتلق  یت وجود انسانیاز واقع  ریناپ و اجتنا،   یعیطب  ینگاه، تفاوت را نه انحراف از هنجار، بل ه بخش  نی. ا دیگشایم  تی فهم ترب  یبرا  یاتازه 

 افراد باشد.  ی ساز سان ی یساز شود، نه آن ه در پهم  یبا تنو  انسان د یکه با داندیم  ی ندیرا فرا ت یاساس، ترب نیو بر ا

  آورد یفراهم م  یاخلاق  ییاصل، مبنا  نیدارد. ا   یمحور  یگاهیانسان جا  یاصل کرامت ذات  ،یچندفرهنگ  تیو ترب  میتعل  یشناختچارچو، انسان   در

. آموز  اندی تیبرابر ترب  ی هااحترام، توجه و فرصت   سته یشا  شان،ی م هب  ای  یزبان   ،یفرهنگ  ی هانه یشی نظر از پکه بر اساس آن، همه کودکان صرف

  چ یرا برتر و ه  یفرهنگ  چیشود که ه  یطراح  یاگونه به   دیاست، با  شیخو  یخود از ارزشمند  ریدادن به تصوکه در آن کودک در حال ش ل  ییابتدا



 شریعت، فلسفه و اخلاق 

 
13 

  امبر احتر  یمبتن  یهانگر   یریگش ل  سازنه یبل ه زم  کند،یکودک کمک م   یتنها به رشد سالم رواننه   ی ردیرو  نیرا فروتر جلوه ندهد. چن  یتیهو

 خواهد بود. نده یمتقابل در جامعه آ

  ی هادر بستر تفاوت  گری دیاست. تعامل کودکان با    یتی عنوان فرصت تربشدن نقش تفاوت و تنو  به پژوهش، برجسته   ن یا  یاساس  جیاز نتا  گرید  ی ی

اخلاق  یاجتماع  ، یبه رشد شناخت  تواند یم  یفرهنگ ا  یاریآنان    یو  آن ه  بر  و عار  شده،ت ی هدا  ییتعاملات در فضا  ن یرساند، مشروط  از    یامن 

ابتداردیصورت گ  یفرهنگ  مراتالسلهس که کودکان از   دهدی وگومحور، ام ان مو گفت   یتعامل  ی ریادگیبر    دیبا تأک   یچندفرهنگ  یی. آموز  

  ست یز  ی هاان یها، بنمهارت  ن یکنند. ا  نیتفاوت را در عمل تمر  ر یفعال و پ   دن یشن  ،یچون همدل  ییهاو مهارت   اموزند یب  گری دی  سته یز  یهاتجربه 

 . دهندی را ش ل م نده یدر جامعه مت ثر آ زیآملمتمسا

امر  یفرهنگ  ت یکه هو  دهدینشان م   نیپژوهش همچن  یهاافتهی تعامل م  ست،ین  یبعدک یو    ستایا  یکودک،  خانه، مدرسه و جامعه   انیبل ه در 

  ی تیهو  یریگش ل  سازنه یزم  ایدامن بزند    یامدرسه   ت یو هو  یخانگ  ت یهو  انیبه تعارض م  ای  تواندیم  یی. آموز  ابتداردیگی ش ل م  ایصورت پوبه 

  یهاشه ی که کودک بدون ان ار ر  دهد یام ان م  ،یمل  ت ی در کنار هو  یعناصر محل  شناختنتیرسمبا به   یچندفرهنگ   ردیو منسجم شود. رو  یبیترک 

ها استوار  ها، بل ه بر ادغام خلاقانه آن بر ح ف تفاوت  ینه مبتن  ت، ینو  هو  نیتر را تجربه کند. اگسترده   یاخود، احساس تعلق به جامعه  یفرهنگ

 باشد.  یانسجام اجتماع  یارزشمند برا یاهیسرما تواند یاست و م

و نقش    یابیارزش  س، یتدر  ی هارو   ،یبرنامه درس  ،یتیرا در اهداف ترب   یمعنادار  راتییتغ   رد،یرو  ن یا  یشناختانسان   ی هادلالت   ،یسطح عمل  در

وگومحور حرکت مسئول و گفت   ست،یهمز  ییهاخارج شده و به سمت پرور  انسان    نواختی  یهااز قالا   دیبا   یتی. اهداف ترب کندیمعلم اقتضا م

  یهاداشته باشند. رو   یواقع  ییمتنو  ام ان حضور و بازنما  یهاشود که در آن فرهنگ  لیتبد  ییچندصدا  یتیلازم است به روا   ی. برنامه درسدکنن

ازمند ی ن  زین  یابیشود. ارزش  لیتبد  رکننده ی معنادار و درگ  ی ندیبه فرا  یریادگی آموزان باشند تا  دانش   ستهیبر تجربه ز  یو مبتن  یمشارکت  د یبا  سیتدر

 . زدیناعادلانه بپره یهاسه یرا منع س کند و از مقا ی ریادگی یانه یو زم یفرهنگ  یهااست تا بتواند تفاوت  یبازنگر

بل ه    ست،یدهنده دانش نتنها انتقال   ،یچندفرهنگ  تیو ترب  میدر چارچو، تعل  ییاست. معلم ابتدا  کننده ن ییو تع  ید یکل  ینقش  ان،یم  نیمعلم در ا  نقش

الگو  یفرهنگ  یوگوگفت   گرل یتسه تفاوت   یعمل  ی و  به  ااحترام  برخوردار  نیهاست.  مستلزم  شا  ینقش  از جمله   ،یشناختانسان  یهای ستگیاز 

  ن یمعلمان در ا یاست. بدون توانمندساز ی آموزش یو ساختارها یشخص یهافرضش ینسبت به پ یو نگر  انتقاد یخودآگاه ،یفرهنگ تیحساس

 مواجه خواهد شد. یجد یهابا چالش  یآموز  چندفرهنگ یشناختانسان  یمبان یتحقق عمل نه،یزم

باشد،   هااست یس ا ی هاک یاز ت ن ی ااز آن ه مجموعه ش یپ ،ییدر آموز  ابتدا  یچندفرهنگ ت یو ترب  میکه تعل دهد یپژوهش نشان م ن یمجمو ، ا در

  یشیبازاند  ینو برا   یافق  ،یاخلاق  تیوگو و عاملبر کرامت، تفاوت، گفت   دیت ثرگرا با تأک   یشناسدر فهم ما از انسان است. انسان   قیعم  یتحول  ازمندین

است. اگر    ینظام آموزش  یعمل  یو ساختارها  ینظر  ی در مبان  یبازنگر  یآگاهانه برا  یاافق مستلزم اراده   ن ی. تحقق ادیگشایم  ییدر آموز  ابتدا

  یریگش ل  هتدر ج  یاساس  یتنها به رشد متوازن کودکان کمک خواهد کرد، بل ه گامکند، نه   یدرون  یدرستتحول را به  نیبتواند ا  ییآموز  ابتدا

 برخواهد داشت. یتر و توانمندتر در مواجهه با تنو  انسانتر، همدل عادلانه  یاجامعه

 مشارکت نویسندگان

 در نگار  این مقاله تمامی نویسندگان نقش ی سانی ایفا کردند. 
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