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 چکیده
 یجامع برا  ینظر  یالگو  کیو ارائه   یجعفر  یو علامه محمدتق ییو یجان د شنهیدر اند  یشنناختییبایز  یهااصنول و ارز   قیو تلف  لیتحل  ،ییپژوهش، شنناسنا نیهدف ا

انجام شنند. جامعه پژوهش   یبرود  یقیاز رو  تطب  یریگو با بهره   یلتحلی–یقیو رو  تطب یفیک کردیپژوهش با رو نیا اسننت.  یشننناسنن ییبایبر ز  یمبتن  یاخلاق   تیترب

 یمفهوم  لیتحل قیها از طرصنورت هدفمند انتخا  شندند. داده دو متفکر بود که به  یاخلاق   تیو ترب  یشنناختییبایز  یهاشنهیدوم مرتبط با انداول و دسنتشنامل آاار دسنت

در سنطو     هادگاه ید  یقیتطب سنهیخبرگان و مقا  یاز داور  ج،یاعتبار نتا  شیافزا یبرا  ن،یشندند. همنن  لیاسنتخرا  و تحل  یموضنوع  یو کدگذار  ،یاسنتنتا  فلسنف  مند،نظام

در ده بُعد    یاخلاق   تیدر ترب  یشنناختییبایز  یهانشنان داد که اصنول و ارز   یقیتطب  لیتحل  جینتا  اسنتفاده شند.  یتیترب یو کارکردها  یشنناختییبایاصنول ز ،یفلسنف  یمبان

 بیهسننتند. ضننرا  نییقابل تب ییبایو ز  یعدالت، وفادار ،یرشنند فرد ،یآزاد ،یاخلاق اجتماع  ت،یعقلان  ت،یخلاق  ،یو تعال تیمعنو   باشننناسننانه،یشننامل تجربه ز  یاصننل

  ی اجتماع تیمسنئول  ،یتفکر انتقاد  ت،یخلاق   تیموجب تقو   ،یرشند اخلاق   انیعنوان بنبه  باشنناسنانهیتجربه ز ،ییو ید  شنهینشنان داد که در اند  یاسنتنباط  یهالیو تحل یمفهوم

  ل ی دارد. تحل  وندیپ  یاخلاق   یو تعال یخودسناز  ،یمحورخدا ت،یمعنو  میبا مفاه یشنناسن ییبایز  ،یعلامه جعفر  شنهی. در مقابل، در اندشنودیم  یعادات اخلاق   یریگو شنکل

  ت یمسنئول ت،یبر تجربه، عقلان  دیدر تأک یمعنادار  یپوشنانهم  ،یتیترب یتفاوت دارند، اما در سنط  کارکردها  یفلسنف ینشنان داد که اگرهه دو متفکر در مبان  یاسنهیمقا

  ی جامع و هندبعد   یهارهوب  ،یجعفر ییبا معناگرا ییو ید  ییگراتجربه بیشننده نشننان داد که ترکاسننتخرا  یقیمدل تلف  ن،یوجود دارد. همنن  یو رشنند اخلاق   یاجتماع

 یمؤار برا  یعنوان هارهوببه  تواندیو م  کندیم  فایا  یاخلاق   تیدر ترب نیادیبن ینقشنن   یشننناسنن ییبایپژوهش نشننان داد که ز  جینتا  .سننازدیفراهم م  یاخلاق   تیترب یبرا

ت، یو معنو  سنو،کیاز   یاجتماع  تیو مسنئول  تیخلاق   ت،یعقلان  ،یمحورتجربه  بیشنده، با ترکارائه  یقیتلف  ی. الگو ردیمورد اسنتفاده قرار گ  یاخلاق   تیپرور  شنخ ن 

معاصننر  یآموزشنن   یهانظام  یازهایمحور و متناسننب با نمعنا ،یبوم  یاخلاق   تیترب  یهانظام یطراح  یبرا ییبالا  تیظرف   گر،ید  یاز سننو   یاخلاق   یو خودسنناز ییمعناگرا

 دارد.
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Abstract 

The objective of this study was to identify, analyze, and integrate the aesthetic principles and values in the philosophical thought of John 

Dewey and Allameh MohammadTaghi Jafari in order to develop a comprehensive theoretical model for moral education grounded in 

aesthetics. This study employed a qualitative approach using a comparative–analytical method based on Bereday’s comparative 

framework. The research corpus consisted of primary and secondary philosophical and educational texts related to the aesthetic and moral 

educational theories of Dewey and Jafari, selected through purposive sampling. Data were collected through systematic conceptual 

analysis, philosophical inference, and thematic coding. Comparative analysis was conducted across philosophical foundations, aesthetic 

principles, and educational implications. The validity and reliability of the findings were enhanced through expert review, triangulation 

of sources, and systematic documentation of analytical procedures. The inferential analysis revealed that aesthetic principles and values 

in moral education can be categorized into ten major dimensions, including aesthetic experience, spirituality and transcendence, creativity, 

rationality, social ethics, freedom, personal growth, justice, loyalty, and beauty. The analytical findings indicated that in Dewey’s 

framework, aesthetic experience serves as a foundational mechanism for moral development by fostering creativity, critical thinking, 

social responsibility, and ethical habits. In contrast, Jafari’s perspective integrates aesthetic experience with spirituality, God-centeredness, 

moral self-purification, and existential transcendence. Comparative inferential synthesis demonstrated that despite fundamental 

differences in ontological and epistemological foundations, both thinkers share significant functional convergence in emphasizing 

experience, rationality, ethical awareness, and moral development. The integrative theoretical model derived from this synthesis 

demonstrated that combining Dewey’s experiential human-centered framework with Jafari’s transcendental and meaning-oriented 

approach results in a multidimensional and coherent model capable of addressing both psychological and spiritual dimensions of moral 

education. The findings indicate that aesthetics plays a foundational role in moral education and serves as a powerful framework for ethical 

formation and character development. The proposed integrative model, which synthesizes experiential learning, creativity, rationality, and 

social responsibility with spirituality, meaning, and moral self-transcendence, provides a theoretically robust and culturally adaptable 

framework for designing comprehensive moral education systems aligned with contemporary educational needs. 
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Extended Abstract 

Introduction 
In contemporary educational systems, the growing dominance of instrumental, technical, and performance-

oriented approaches has increasingly marginalized the moral, aesthetic, and existential dimensions of human 

development. While modern education has succeeded in enhancing cognitive skills and professional 

competencies, it has often neglected the cultivation of ethical sensitivity, moral responsibility, and the capacity 

for meaning-making. This imbalance has resulted in the emergence of individuals who are technically 

proficient but ethically disengaged and existentially disoriented, highlighting the urgent need for a 

comprehensive rethinking of moral education frameworks (1, 2). In response to this challenge, scholars in 

philosophy of education have emphasized the importance of integrating aesthetic experience into educational 

processes, arguing that aesthetics plays a critical role in shaping moral perception, ethical awareness, and 

human flourishing (3, 5). 

Aesthetic experience, understood not merely as artistic appreciation but as a fundamental mode of human 

engagement with the world, has profound implications for moral education. It facilitates the integration of 

emotion, cognition, imagination, and value perception, thereby enabling individuals to develop ethical 

sensitivity and moral judgment. Research suggests that aesthetic engagement enhances empathy, moral 

imagination, and reflective awareness, allowing learners to internalize ethical values through lived experience 

rather than external imposition (4, 7). In this context, aesthetics functions as a bridge between subjective 

experience and moral understanding, fostering the development of ethically grounded individuals capable of 

meaningful social participation. 

Among modern educational philosophers, John Dewey occupies a central position in articulating the 

relationship between aesthetic experience and moral education. Dewey conceptualized aesthetic experience as 

the highest form of human experience, characterized by the integration of sensory perception, emotional 

engagement, and reflective thought. He argued that aesthetic experience plays a crucial role in moral 

development by cultivating critical thinking, creativity, and social responsibility. In Dewey’s view, moral 

education emerges not from the transmission of fixed rules but through active engagement with meaningful 

experiences that shape ethical awareness and social participation (10, 11). Contemporary research has further 

confirmed that Dewey’s aesthetic philosophy provides a powerful framework for understanding how 

experiential learning contributes to ethical growth and social consciousness (12, 13). Moreover, Dewey’s 

emphasis on democratic participation and experiential learning underscores the importance of aesthetics in 

fostering socially responsible individuals capable of ethical decision-making (6). 

In contrast to Dewey’s pragmatist and human-centered perspective, Islamic philosophical thought offers a 

transcendental and meaning-oriented interpretation of aesthetics, particularly in the work of Allameh 

MohammadTaghi Jafari. Jafari conceptualized beauty as an expression of ultimate reality and a pathway 

toward moral and spiritual transcendence. According to Jafari, aesthetic experience is not limited to sensory 

perception but represents a deeper encounter with meaning, truth, and existential purpose. He argued that 

aesthetic awareness plays a crucial role in moral development by guiding individuals toward ethical self-

realization and spiritual growth (14). Research on Jafari’s philosophical framework highlights the centrality of 

aesthetics in shaping ethical consciousness, emphasizing the interconnectedness of beauty, meaning, and moral 

responsibility (15, 16). 

Despite their differing philosophical foundations, both Dewey and Jafari recognize aesthetics as a 

transformative force in moral education. Dewey emphasizes experiential engagement and social ethics, while 

Jafari highlights transcendental meaning and spiritual growth. Comparative philosophical research suggests 

that integrating these perspectives can contribute to the development of comprehensive educational models 
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capable of addressing both the experiential and transcendental dimensions of moral education (17, 18). 

Furthermore, recent studies in comparative philosophy of education emphasize the importance of synthesizing 

diverse philosophical traditions to create culturally grounded and theoretically robust educational frameworks 

(9, 19). In addition, contemporary scholarship has revisited Dewey’s aesthetic philosophy and emphasized its 

ongoing relevance for addressing modern educational challenges and enriching contemporary moral education 

theory (20). Therefore, the integration of Dewey’s experiential aesthetics and Jafari’s transcendental aesthetics 

offers a promising theoretical foundation for developing a comprehensive model of moral education grounded 

in aesthetic principles and values. 

Methods and Materials 

This study employed a qualitative research design based on a comparative–analytical methodology, with the 

primary aim of identifying, analyzing, and synthesizing the aesthetic principles and values in the philosophical 

thought of John Dewey and Allameh MohammadTaghi Jafari. The comparative framework was guided by 

Bereday’s method of comparative analysis, which includes four stages: description, interpretation, 

juxtaposition, and comparison. This methodological approach enabled a systematic examination of similarities 

and differences between the two philosophical perspectives. 

The research corpus consisted of primary and secondary philosophical and educational texts related to Dewey’s 

and Jafari’s aesthetic and moral educational theories. Primary sources included Dewey’s major works on 

aesthetic experience and moral education, as well as Jafari’s writings on beauty, art, and ethical development. 

Secondary sources included scholarly books, peer-reviewed journal articles, and academic dissertations 

addressing aesthetic philosophy, moral education, and comparative philosophy of education. 

Data collection was conducted through systematic conceptual analysis and scholarly document review. 

Relevant texts were identified through purposive sampling, focusing on sources with direct relevance to 

aesthetic philosophy and moral education. The selected texts were analyzed using thematic coding and 

conceptual interpretation, allowing for the identification of core aesthetic principles, ethical values, and 

philosophical assumptions. 

The analytical process involved extracting key philosophical concepts related to aesthetic experience, moral 

development, spirituality, creativity, rationality, and social ethics. These concepts were then organized into 

thematic categories and compared across the two philosophical frameworks. Through comparative analysis, 

shared and divergent elements were identified and synthesized into an integrative theoretical model of 

aesthetic-based moral education. 

To enhance the validity and reliability of the findings, several methodological strategies were employed, 

including triangulation of sources, peer review by experts in philosophy of education, and systematic 

documentation of analytical procedures. This ensured conceptual rigor, theoretical coherence, and analytical 

transparency throughout the research process. 

Findings 

The findings of the comparative analysis revealed that aesthetic principles and values in moral education can 

be categorized into ten major dimensions: aesthetic experience, spirituality and transcendence, creativity, 

rationality, social ethics, freedom, personal growth, justice, loyalty, and beauty as ethical living. 

The analysis demonstrated that in Dewey’s philosophical framework, aesthetic experience serves as the 

foundation of moral development by fostering critical thinking, creativity, emotional integration, and ethical 

awareness. Aesthetic engagement enables individuals to develop moral habits through active participation in 

meaningful experiences. Dewey’s framework emphasizes experiential learning, social interaction, and 

democratic participation as essential components of moral education. 

In contrast, Jafari’s philosophical framework conceptualizes aesthetic experience as a pathway toward spiritual 

and ethical transcendence. Aesthetic awareness facilitates self-realization, moral purification, and existential 
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growth. Jafari emphasizes the transcendental dimension of aesthetics, highlighting its role in guiding 

individuals toward ethical responsibility, spiritual awareness, and ultimate meaning. 

The comparative analysis revealed both convergence and divergence between the two perspectives. Both 

Dewey and Jafari emphasize the transformative role of aesthetic experience in shaping moral consciousness, 

ethical sensitivity, and personal growth. However, Dewey’s framework is grounded in experiential humanism 

and social pragmatism, while Jafari’s framework is rooted in transcendental metaphysics and spiritual ethics. 

The synthesis of these perspectives resulted in the development of an integrative theoretical model that 

combines experiential learning, ethical reflection, creative engagement, and spiritual awareness. This 

integrative model provides a comprehensive framework for understanding aesthetic-based moral education as 

a multidimensional process involving experiential, cognitive, emotional, social, and spiritual dimensions. 

Discussion and Conclusion 

The findings of this study demonstrate that aesthetics plays a foundational and transformative role in moral 

education. Aesthetic experience enables individuals to develop ethical awareness through meaningful 

engagement with the world, fostering emotional integration, reflective thinking, and moral sensitivity. The 

results highlight the importance of integrating aesthetic principles into educational frameworks to promote 

holistic moral development. 

The comparative analysis confirms that both experiential and transcendental dimensions of aesthetics 

contribute significantly to moral education. Dewey’s emphasis on experiential learning provides a dynamic 

framework for fostering ethical awareness through active engagement and social participation. Jafari’s 

emphasis on spiritual transcendence provides a deeper philosophical foundation for understanding the moral 

and existential significance of aesthetic experience. 

The integrative model developed in this study demonstrates that moral education can benefit from combining 

experiential and transcendental perspectives. This synthesis allows for the development of educational 

frameworks that address both the social and spiritual dimensions of human existence. By integrating 

experiential engagement with existential meaning, aesthetic-based moral education can foster ethically 

responsible individuals capable of meaningful participation in society. 

The findings also suggest that aesthetic education should be recognized as a central component of moral 

education rather than a peripheral or supplementary element. Educational systems that incorporate aesthetic 

experience into their curricula can enhance ethical awareness, creativity, and moral responsibility. Such 

integration can contribute to the development of individuals who are not only intellectually competent but also 

ethically grounded and spiritually aware. 

In conclusion, this study provides a comprehensive theoretical framework for aesthetic-based moral education 

by integrating the philosophical perspectives of John Dewey and Allameh MohammadTaghi Jafari. The 

proposed integrative model offers a theoretically robust and culturally adaptable approach to moral education 

that addresses the experiential, cognitive, emotional, social, and spiritual dimensions of human development. 

This framework has significant implications for educational theory, curriculum design, and moral education 

practices, providing a foundation for developing holistic educational systems capable of fostering ethical, 

responsible, and meaning-oriented individuals. 
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 مقدمه 

را   یآموزش یهاو اهداف نظام  ی در مبان یش یو فناورانه، ضرورت بازاند یفرهنگ ،یشدن مناسبات اجتماع ترده ینی تحولات شتابان جوامع معاصر و پ

بسنده کنند، بلکه   یفن ی هاو مهارت یبه انتقال دانش شناخت  توانندیصرفاً نم ی آموزش ی هانظام  ،یطیشرا ن یآشکار ساخته است. در هن  شی از پ  شیب

  یهایحال، بررس  نیتوجه داشته باشند. با ا  زین  یشناختییبایو ز  یاجتماع  ،یعاطف  ،یانسان، از جمله ابعاد اخلاق  ی اند به پرور  ابعاد وجودموظف

بر توسعه   اخود ر  یو کارکردمحور، تمرکز اصل  انه یابزارگرا  یکردهایرو  ریمعاصر، تحت تأا   یآموزش  یهااز نظام  یاریکه بس   دهدینشان م  ینظر

 ی ریگموجب شکل  تی وضع  نیاند. اانسان غفلت کرده   یو معنو  یبه پرور  ابعاد اخلاق  یقرار داده و از توجه کاف  یاو حرفه   یشناخت  یهامهارت

  ی انسان تیو هو یقاخلا تی معنا، مسئول یهااما در حوزه  اند،افته یرشد  یفن یهای شده است که در آن، افراد از نظر توانمند  یتی عدم تعادل ترب ینوع

از هر    ش یب   ت یو ترب   م یتعل  ن یادیاز ارکان بن  ی کیعنوان  به   یاخلاق  ت یترب  فیضرورت بازتعر  ، یبستر  ن ی. در هن(2,  1) اند  مواجه   ی جد  ی هابا هالش 

 .شودیاحساس م یگریزمان د

بلکه    ابد،یی تحقق نم  یاخلاق  یانتزاع  میانتقال مفاه   ا ی  ی آموز  قواعد رفتار  ق یتنها از طر  ، یو هندبعد  ده ینیپ   ی ندیعنوان فرآبه   ،یاخلاق  ت یترب

  د ان معاصر نشان داده   یهااست. پژوهش   یواقع   ی اخلاق در بستر زندگ  ستهیها و تجربه زارز   یسازی درون  ،یاخلاق  تیحساس  یریگمستلزم شکل 

ا  نیتراز مهم   یکیکه   احساس،   انیم  ق یعم  یوندیپ   تواندیم  ییبا یتجربه ز  رایاست؛ ز  یشناختییبای تجربه ز  ت،ی نوع ترب  نیعوامل مؤار در تحقق 

  یانه صرفاً حوزه   یشناسییبایمنظر، ز  نی. از ا (4,  3) را فراهم سازد    یاخلاق  یهاارز   داریپا  یسازی درون  نهی کرده و زم  جادیشناخت و ارز  ا

با   دگاه ید  نی. اکندیم  فایانسان ا  یو اجتماع  یاخلاق  تیشخ   یریگدر شکل  یاست که نقش مهم  یاز تجربه انسان  نیادیبن  یمرتبط با هنر، بلکه بعد

 .(6,  5)دارند   دی تأک  تی ترب ندیفرد با جهان در فرآ عالتجربه، معنا و تعامل ف  تیهمسو است که بر اهم  تیو ترب میفلسفه تعل د یجد یکردهایرو

  ، یتفکر انتقاد  ،یمانند همدل  ییهاییتوانا  ت یبه تقو  تواندیم  ،یرشد اخلاق  ی برا  یعنوان بستربه   یشناختییبایتجربه ز  کرد،یرو  نیهارهو  ا  در

فراتر برده و او را به تأمل در معنا،   یسطح  یهاانسان را از سط  واکنش  ،ییبایو ز  عت یمنجر شود. تجربه هنر، طب  یاجتماع ت یو مسئول یاخلاق لیتخ

اجبار، بلکه    ه ی است که نه بر پا  دار یو پا  ق یعم  ی اخلاق  یآگاه  ی نوع  یریگشکل  سازنه یزم  ند، یفرآ  ن ی. ادهدیخود در جهان سوق م  گاه یارز  و جا

  ی آموز  رسم  انیم وند ی پ جادیدر ا ینقش مهم  تواندیم یشناختیی بایز تیمنظر، ترب ن ی. از ا(7, 3) ردیگیدار شکل مو معنا یبر اساس تجربه درون

 گاه یهنوز جا  یشناختییبایز  ت یکه ترب   دهدینشان م  تی و ترب  میشده در حوزه تعلانجام   یهایحال، بررس  ن یکند. با ا  فایا  یواقع  یاخلاق  یو زندگ

مورد توجه قرار گرفته است    ی اه یو حاش  مندرنظام یصورت غو اغلب به   افته ین   ران،یا  یاز جمله نظام آموزش  ،یآموزش  ی هااز نظام   ی اریدر بس  یاسته یشا

(8 ,9) . 

  ت یو ترب  میداشته است، فلسفه تعل  یاژه یتوجه و  یاخلاق  تیو ترب  یشناسییبایز  انیم  وندیکه به پ  یفکر  یهاانیجر نیتراز مهم  یکی  ،یسط  نظر  در

که در آن، احساس،   داند یم  ی اشکال تجربه انسان  نیتری از غن  ی کیرا    یشناختیی بایتجربه ز  یی ویاست. د  ییویجان د  شه یدر اند  ژه یوبه   ،یستیپراگمات

  ت یحساس  تی تقو  ،یاخلاق  تی در رشد شخ   ینقش مهم  تواند ی تجربه م  نی . از نظر او، اشوندیادغام م  کپارههیکل    کیتفکر و عمل در قالب  

  ی هاتجربه  راست که در بست  ایپو  یندیاز قواعد اابت، بلکه فرآ  یامعتقد است که اخلاق نه مجموعه   ییویکند. د  فا یا  یو توسعه تفکر انتقاد   یاجتماع

  ی برا  یعنوان بستر به   یشناسییبایهارهو ، ز  ن ی. در ا(11,  10)   ابدییتوسعه م  یاجتماع  طی تعامل فعال فرد با مح  ق یو از طر  ردیگی شکل م  یانسان

نقش مهم ترب  یتجربه معنا و ارز ،  اند  یشناختیی بایاند که تجربه زداده   نشان   زین  دیجد  یها. پژوهشکندی م  فایا  یاخلاق  تیدر   ییوید   شه یدر 
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و مشارکت فعال در جامعه گردد    یاخلاق اجتماع  یریگشکل  سازنه یمنجر شود و زم  یاجتماع  ت یو مسئول  یتفکر انتقاد  ت،ی خلاق  تی به تقو  تواندیم

(12  ,13) . 

است. از منظر   مندترت یو غا  ترق یعم  یابعاد  یدارا  یشناس ییبایز  ،یجعفر  یعلامه محمدتق   شهیدر اند  ژه یوبه   ،یاسلام  یمقابل، در سنت فلسف  در

 یلتعا  ی انسان را به سو  تواند یاست که م  یاز کمال وجود   ی او جلوه   قت یحق  یبلکه تجل  ، یهنر  ای  ی حس  یانه صرفاً تجربه   یی بایز  ،یعلامه جعفر

  ی ناگسستن  یوندیمعقول انسان پ  اتیو تحقق ح  یرشد معنو  ،یاخلاق  یخودساز  ندیبا فرآ  ییبایتجربه ز  دگاه،ید  نی کند. در ا  تیهدا  یو معنو  یاخلاق

اانجام   یها. پژوهش (14)دارد   نشان داده   نیشده در  اندحوزه    ت یمسئول  یریگشکل  در  ینقش مهم  یشناسییبایز  ،یعلامه جعفر  شهیاند که در 

,  15)   ردیمورد استفاده قرار گ  یاخلاق  تیترب   یاساس  ی از مبان  ی کیعنوان  به   تواندیو م  کندیم  فا یا  یانسان  تیو رشد شخ   یتعهد اجتماع  ،یاخلاق

  قت،ی از حق  یترق یبه درک عم  ییبایتجربه ز  قیکه در آن، انسان از طر  داندیم  مندت یمحور و غامعنا  یندیرا فرآ  یاخلاق  تی ترب  دگاه،ید  نی. ا(16

 . ابدییدست م یاخلاق ت یمعنا و مسئول 

 کرد،یدو رو  ن یکه ا  دهد ینشان م  ی نظر  یهایبررس ،یو اخلاق  یشناختییبای ز  ت یدر حوزه ترب  یو علامه جعفر ییوید  ی هادگاه ی د  ت یوجود اهم با

 محورانسان   یکردیبا رو  ییویهستند. د  یشناختت یو غا  یفلسف  یدر مبان  نیادی بن  یهاتفاوت   یدارا  ،ییبایز  یتیبر نقش ترب  د یاشتراک در تأک   رغمیعل

محور،  محور و خدا معنا  یکردیبا رو  یکه علامه جعفر  یدر حال  کند،یم  ریتفس  یو تعامل اجتماع  یرا در بستر تجربه انسان  ییبایز  انه،یگراو تجربه 

و   یقی تطب ل یتحل ی برا یحال، فرصت مناسب ن یدر ع ها،ت تفاو  نی. ا(18, 17)  داند یانسان م  یمعنو یتعال  یبرا یو عامل   قت یاز حق  یارا جلوه  ییبایز

 مند شود.بهره   کردیکه بتواند از نقاط قوت هر دو رو کندیجامع فراهم م یهارهو  نظر کیاستخرا  

  ی تیترب  یهاهیبه توسعه نظر  تواندیم  یمختلف فلسف  یهادگاه ید  قی و تلف  بیاند که ترک نشان داده   تیو ترب   میدر حوزه فلسفه تعل  یقیتطب  مطالعات

  یتیبتر ی الگوها  یطراح  نه یرا فراهم کرده و زم  یاخلاق  ت یابعاد مختلف ترب   ترق یامکان درک عم  ،یکردیرو  نی تر و کارآمدتر منجر شود. هنجامع

از    یریگباورند که بهره   نیپژوهشگران بر ا  یراستا، برخ  نی. در هم(18,  17)  کند یم  جادیجوامع مختلف را ا  یو اجتماع  یفرهنگ  یازها یمتناسب با ن

انسان توجه داشته    یو اجتماع  یکمک کند که هم به ابعاد شناخت  ی هندبعد  ی تیترب یبه توسعه الگوها  تواند یمختلف، م  یشناختییبایز  یهادگاه ید

اند که  نشان داده  یستیپراگمات یشناسییبای معاصر در حوزه ز ی هاپژوهش  ن،ی . همنن(19,  9) رند یاو را در نظر بگ   یو اخلاق ی باشند و هم ابعاد معنو

  ی هاهینظر  یطراح  ی برا  ییعنوان مبنابه   تواند یدارد و م  یفلسف  یهاسنت  ریبا سا  ق یتوسعه و تلف   یبرا  یجهتوقابل   ینظر  ی هات یهنوز ظرف  ییوید  هینظر

 . (20) ردیمورد استفاده قرار گ یتی ترب دیجد

زمان مؤار، مستلزم توجه هم   ی تیترب  ی الگوها  یکه طراح  دهد یمعاصر نشان م  ی آموزش  یهادر نظام   یاخلاق  تیترب  یدر مبان  یشیبازاند  گر،ید  ی سو  از

 توسعهتنها به  کمک کند که نه   یتیترب  یها نظام  یریگبه شکل   تواندیم  یکردیرو  نیاست. هن  یاخلاق  یهامعنا، فرهنگ و ارز   ،یبه تجربه انسان

نقش    تواندیم  یشناسییبایهارهو ، ز  نی . در ا(6,  2)منجر شود    زیگرا نو معنا  یمسئول، اخلاق  ییهابلکه به پرور  انسان   ،یشناخت  یهامهارت

 را فراهم سازد. داریجامع و پا یاخلاق ت یترب یریگشکل نه یکرده و زم فایتجربه، معنا و اخلاق ا انیم وند یپ جادیدر ا یمهم

اهم  با به  تفاوت   یاخلاق  تی شخ   یریگدر شکل   یشناختییبایز  ت ی ترب  ت یتوجه  دانسان،  اشتراکات  و  و    ،یو علامه جعفر  ییوید  یهادگاه یها 

  یهااصول و ارز   قی و تلف  لیتحل  ،ییمعاصر، پژوهش حاضر با هدف شناسا  ی آموزش  یهانظام   ی ازهایمتناسب با ن  یتی ترب  ی الگوها  ی ضرورت طراح

انجام    یشناسییبایبر ز  یمبتن  یاخلاق  تیترب  یجامع برا  ینظر  یالگو  کیو ارائه    یجعفر  یو علامه محمدتق  ییویجان د  شهیدر اند  یشناختییبایز

 شده است. 
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 شناسیروش

( انجام شده است. Beredayتحلیلی است و با تأکید بر رو  تطبیقی برودی )–ماهیت، تطبیقیپژوهش حاضر از نظر رویکرد، کیفی و از حیث  

های  رو صورت گرفت که هدف پژوهش، صرفاً توصیف آراء دو متفکر نبوده، بلکه کشف، تبیین و تلفیق اصول و ارز انتخا  این رویکرد از آن 

شناختی مؤار در تربیت اخلاقی و ارائه یک الگوی نظری منسجم بر پایه دو سنت فکری متفاوت بوده است. رو  تطبیقی برودی، با تأکید بر  زیبایی

سازد و از این جهت، با ماهیت  های مفهومی و فلسفی را فراهم می ها و افتراقجواری و مقایسه، امکان تحلیل عمیق شباهتمراحل توصیف، تفسیر، هم 

 مسئله پژوهش تناسب کامل دارد.

به نامه علمی، زمینه در گام نخست، زندگی بستر  های فکری و مبانی فلسفی دو متفکر، یعنی علامه محمدتقی جعفری و جان دیویی،  منظور فهم 

شناختی و هنری هر یک از دو اندیشمند، با تمرکز بر مفاهیمی هون تجربه،  های آنان بررسی و تحلیل شد. سپس، نظریات زیباییگیری اندیشه شکل

گیری از تحلیل مفهومی و استنتا  فلسفی، مند تشری  گردید. در مرحله بعد، با بهره صورت نظام هنر، زیبایی، معنا، ارز ، اخلاق و غایت تربیت، به 

 بندی شد. های تربیت اخلاقی مستتر در این نظریات استخرا  و طبقه دلالت 

جواری( قرار گرفتند و با استفاده از های دو متفکر در هارهو  رو  تطبیقی، در کنار یکدیگر )هم پس از طی مراحل توصیف و تفسیر، دیدگاه 

شناختی و کارکردهای تربیت اخلاقی شناسایی شد. در نهایت، بر  ها در سط  مبانی فلسفی، اصول زیباییمقایسه تحلیلی، نقاط اشتراک و افتراق آن

های حاصل از مقایسه تطبیقی و با حفظ تمایزهای بنیادین دو رویکرد، تلا  شد نظریات بدیع و یک الگوی نظری تلفیقی در حوزه تربیت  پایه یافته 

 شناسی ارائه گردد.اخلاقی مبتنی بر زیبایی

های علامه جعفری و جان دیویی بود که شامل منابع دست اول )آاار  ای از متون و منابع مکتو  مرتبط با آراء و اندیشه جامعه پژوهش، مجموعه 

صورت هدفمند  گیری به شد. نمونه های معتبر داخلی و خارجی( میها و پژوهش نامهها، مقالات علمی، پایاناصلی دو متفکر( و دست دوم )کتا 

شناسی، هنر و تربیت اخلاقی داشتند. از جمله آاار کلیدی  انجام گرفت و تمرکز اصلی بر منابعی بود که بیشترین ارتباط مفهومی و نظری را با زیبایی 

  به منزله تجربه   هنر از علامه جعفری و کتا   موسیقی از دیدگاه فلسفی و روانیو    زیبایی و هنر از دیدگاه اسلام های توان به کتا  مورد استفاده می 

 از جان دیویی اشاره کرد.

پایگاه  طریق  از  منابع  گردآوری  و  جستجو  بین فرآیند  و  ملی  معتبر  نظیر  های  ،  ProQuest  ،Springer  ،ScienceDirect  ،Elsevierالمللی 

Google Scholar  ،Irandoc    وMagiran  زیبایی با  مرتبط  کلیدی  واژگان  اساس  بر  جستجو  شد.  فلسفه  انجام  اخلاقی،  تربیت  شناسی، 

وتربیت  وتربیت، هنر و نام دو متفکر صورت گرفت. در این مرحله، منابع غیرمرتبط یا فاقد پشتوانه علمی، با داوری خبرگان حوزه فلسفه تعلیمتعلیم

 حذف و تنها منابع معتبر و همسو با اهداف پژوهش انتخا  شدند. 

شده با استفاده از تحلیل مفهومی، تفسیر  های استخرا های تحلیل مفهومی بود. داده مند و فرمبرداری تحقیقاتی نظام ها شامل فیش ابزار گردآوری داده 

های  تأویلی و کدگذاری موضوعی مورد بررسی قرار گرفتند تا مفاهیم محوری، مضامین بنیادین و الگوهای مفهومی مشترک و متمایز در دیدگاه 

شناسی و تربیت اخلاقی در دو سنت فکری متفاوت را فراهم  تری از نسبت میان زیبایی دو فیلسوف شناسایی شود. این فرایند تحلیلی امکان فهم عمیق 

 ساخت. 

گیری از داوری  ها با منابع اصلی، بهره کار گرفته شد؛ از جمله تطبیق مستمر یافتهمنظور ارتقای روایی و پایایی پژوهش، راهبردهای متعددی به به 

های مشابه داخلی و خارجی. همننین، کلیه مراحل ها توسط پژوهشگر دوم، و مقایسه نتایج با پژوهش خبرگان، بازبینی و کدگذاری مجدد داده 
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نامه تحلیل پژوهش ابت گردید تا شفافیت، اتکاپذیری و اعتبار نتایج پژوهش  صورت دقیق مستندسازی و در قالب شیوه ها به گردآوری و تحلیل داده 

 تضمین شود. 

 خلاصه روش پژوهش  .1جدول 

 

 
 مدل مفهومی اولیه برگرفته از مبانی نظری . 1 شکل

 شرح  مؤلفه 
 کیفی و تطبیقی با تأکید بر روش تطبیقی »برودی« رویکرد پژوهش 

اصلی  گام های 
 پژوهش

زندگی۱ بررسی  و  .  دیویی   نامه  و جان  فلسفی علامه جعفری  زیبایی۲مبانی  نظریات  تشریح  و هنری  .  تربیت  . استخراج دلالت۳شناختی  های 
 . ارائه نظریات بدیع و الگوی نظری تلفیقی ۵. مقایسه تطبیقی، تحلیل مفهومی و استنتاج فلسفی  ۴اخلاقی

 ها و منابع معتبر( نامهدوم مرتبط با دو اندیشمند )کتب بنیادی، مقالات علمی، پایاناول و دستمتون و منابع دست جامعه پژوهش 
 المللی با واژگان کلیدی تخصصی؛ حذف منابع غیرمرتبط با داوری خبرگان های ملی و بینهدفمند؛ انتخاب منابع کلیدی و جستجو در پایگاه گیری روش نمونه

گردآوری   ابزار 
 هاداده

 های تحلیل مفهومی فرمبرداری تحقیقاتی و فیش

تحلیل   روش 
 هاداده

 شناسی و تربیت اخلاقی ها در زیباییها و تمایزهای دیدگاهمنظور شناسایی شباهتتحلیل مفهومی، تفسیر تأویلی و کدگذاری موضوعی به

 های مشابه و مستندسازی کامل فرایند تحلیلتطبیق با منابع اصیل، داوری خبرگان، بازبینی پژوهشگر دوم، مقایسه با پژوهش روایی و پایایی 

ی
ن دیوی

ی از نگاه جا
لاق

ت اخ
 تربی

 تاثیر عقل در رفتار اخلاقی

 موقعیّت شناسی در اخلاق

 عادات در اخلاق

 تاثیر غریزه در اخلاق

 اخلاق به مثابه امری اجتماعی

 تجربه گرایی در اخلاق

 نسبی گرایی اخلاقی

تربیت اخلاقیهوش فطری در   

 فرهنگ در تربیت اخلاقی

ی
فر

جع
ه 

لام
 ع

اه
نگ

ز 
ی ا

لاق
اخ

ت 
ربی

 ت

 مسئولیت پذیری در تربیت اخلاقی

 جایگاه تشویق و تنبیه در تربیت اخلاقی

 اندیشه ورزی و تعقّل

 خلاقیّت یابی و پرورش آن

ها و فرهنگ جامعهتوجه به ارزش  

والابهره متدی از اندیشه های   

 اختلاف شخصیت ها در تربیت اخلاقی

 تفاوت انسان ها در تربیت اخلاقی

 تقویت اعتقادات در تربیت اخلاقی
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 هایافته

 کدامند؟ی تیبر اخلاق ترب یمبتن ییویو د ی علامه جعفر دگاهیاز د ختیشناییبایزسوال اول تحقیق: اشتراکات و افتراقات 

شناسی را یکی از ارکان  دهد که هر دو متفکر، زیبایی های جان دیویی و علامه محمدتقی جعفری نشان می های حاصل از مقایسه تطبیقی دیدگاهیافته

ها ها وجود دارد. این تفاوتهای بنیادینی میان آنگیری نهایی زیبایی، تفاوت مندی و جهتدانند، اما در سط  مبانی فلسفی، غایتاساسی تربیت اخلاقی می 

 شناسی دو اندیشمند دارد.شناسی و هستی های فکری، انسانریشه در تفاوت سنت 

 . ریشه زیبایی 1

نظر او، زیبایی مح ول تجربه  از  دارد.  با محیط  تعامل فعال  انسانی در  ادراک  اندیشه جان دیویی، زیبایی ریشه در تجربه حسی و  پویا و در  ای زنده، 

داند که در  ای از صفات الهی و حقیقت هستی می گیرد. در مقابل، علامه جعفری زیبایی را جلوهمند است که در بستر زندگی اجتماعی شکل می موقعیت

 شود.عالم طبیعت و وجود انسانی متجلی می

کند، در  جهانی بسنده می دهد که اگرهه هر دو دیدگاه به نقش ادراک و تجربه انسانی توجه دارند، اما دیویی به تجربه عینی و این تحلیل تطبیقی نشان می 

 شناسی تربیتی است.داند. این تفاوت، بنیان افتراق دو رویکرد در تفسیر زیباییحالی که جعفری تجربه زیبایی را واجد غایت الهی و معنوی می 

 . نقش طبیعت در تجربه زیبایی 2

گیری احساس، خلاقیت و یادگیری اخلاقی است. تجربه زیبایی در طبیعت، انسان را  ترین بستر تجربه زیبایی و منبع شکل اصلی طبیعت در اندیشه دیویی،  

ای تنها منبع زیبایی، بلکه آیینه صفات الهی و زمینهدهد. در مقابل، علامه جعفری طبیعت را نه به مشارکت فعال و سازنده در زندگی اجتماعی سوق می 

 داند. برای تأمل معنوی و معرفتی می 

دهد که نگاه جعفری، طبیعت را به سطحی فراتر از تجربه حسی ارتقا داده و اشتراک دو دیدگاه در تأکید بر طبیعت قابل توجه است، اما تحلیل نشان می

 زند.آن را به ابزار معرفت، معنا و خداشناسی پیوند می 

 . رابطه هنر و اخلاق3

های اجتماعی  تواند ارز  های انسانی است. هنر می از منظر دیویی، هنر ابزاری نیرومند برای پرور  حساسیت اخلاقی، همدلی اجتماعی و بازسازی تجربه 

محور منتقل کند. در مقابل، علامه جعفری هنر را راهی برای تجلی فضایل اخلاقی، تعمیق معنویت و حرکت انسان به سوی  را به شکلی غیرمستقیم و تجربه 

 داند. حقیقت می 

گیری دانند، اما در نگاه جعفری، هنر صرفاً کارکرد اجتماعی ندارد، بلکه جهتدهد که هر دو دیدگاه، هنر را واجد نقش تربیتی میتحلیل تطبیقی نشان می 

 تر است. جویانه و الهی آن برجسته کمال 

 . فرایند شناختی و تحلیلی 4

انتقادی، خلاقیت و حل مسئله می  شود و یادگیری اخلاقی از طریق کنش و تجربه عملی تحقق  در اندیشه دیویی، تجربه زیبایی موجب پرور  تفکر 

 داند.یابد. در مقابل، علامه جعفری زیبایی را عاملی برای ارتقای عقلانیت، تعمیق معرفت فلسفی و تقویت شناخت دینی میمی

ها در این است که شناخت در دیدگاه وجه اشتراک دو دیدگاه در این است که زیبایی، محرکی قدرتمند برای رشد شناختی است؛ اما افتراق اصلی آن

 شود.جعفری، به حقیقت الهی و معنای متعالی هستی جهت داده می

 . زیبایی در زندگی روزمره ۵
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های عادی زندگی معنا و کیفیت اخلاقی ببخشد. در های روزمره، کار، روابط اجتماعی و تجربه تواند به فعالیتدیویی بر این باور است که زیبایی می

 کند.مقابل، علامه جعفری زیبایی در زندگی روزمره را با مفاهیمی هون شکرگزاری، حضور الهی و پیوند ایمان با زیست روزانه تفسیر می 

کنند، اما در نگاه جعفری، بعد ایمانی  دهد که هر دو دیدگاه، زیبایی را از حوزه هنر صرف خار  کرده و به متن زندگی وارد میتحلیل تطبیقی نشان می 

 تری دارد.و قدسی زندگی روزمره نقش پررنگ

 . خودسازی اخلاقی از طریق زیبایی۶

انجامد. در مقابل، علامه جعفری  های مسئولانه و رشد تدریجی شخ یت اخلاقی می گیری عادات اخلاقی، انتخا  در اندیشه دیویی، تجربه زیبایی به شکل

 داند.زیبایی را مسیر تهذیب نفس، تعالی رو  و تقر  به کمال انسانی می 

دهد که تأکید جعفری بر صیرورت اخلاقی و تعالی معنوی  کنند، اما تحلیل نشان می ای برای خودسازی اخلاقی تلقی می هر دو دیدگاه، زیبایی را سرمایه 

 مندتر است.تر و غایتانسان عمیق 

 اشتراکات و افتراقات نظرات دو اندیشمند  .2 جدول

 

 دهد که: های این جدول نشان میطور کلی، یافتهبه

 گیری شخ یت انسانی است.اشتراک اصلی دیویی و جعفری در توجه به نقش بنیادین زیبایی در تربیت اخلاقی، رشد شناختی و شکل 

گرا و اجتماعی دارد، در محور، تجربه ای که دیویی رویکردی انسانگونهبهشناختی و غایت تربیت اخلاقی نهفته است؛  ها در مبانی هستیافتراق اساسی آن 

 کند.جویانه اتخاذ میحالی که علامه جعفری رویکردی خدامحور، معناگرا و کمال 

محوری  گیری از تجربه تواند با بهره سازد؛ الگویی که میشناختی در تربیت اخلاقی را فراهم میاین نتایج زمینه نظری لازم برای ارائه الگوی تلفیقی زیبایی 

 دینی مختلف باشد. –گوی نیازهای تربیتی معاصر در بسترهای فرهنگیگرایانه دیدگاه علامه جعفری، پاسخ و پویایی اندیشه دیویی و عمق معنوی و غایت

 های زیبایی شناختی از نگاه جان دیویی در تربیت اخلاقی کدامند؟سوال دوم تحقیق: اصول و ارزش

می   3های جدولیافته زیبایی نشان  دیویی،  جان  منظر  از  که  تربیتی،  دهد  فرایندی  بلکه  محدود،  زیباشناختیِ  یا  هنری  صرفاً  مقوله  یک  نه  شناسی 

یابد. دیویی با پیوند دادن تجربه زیباشناسانه به یادگیری، اخلاق ساز است که در بستر زندگی فردی و اجتماعی انسان تحقق می محور و اخلاق تجربه 

 کند که بر کنش، تعامل و بازاندیشی مستمر استوار است. و رشد شخ یت، هارهوبی پویا برای تربیت اخلاقی ارائه می

 مثابه بنیان تربیت اخلاقی . تجربه زیباشناسانه به 1

داند. درگیری حسی و عاطفی، استمرار تجربه و فهم انتقادی زیبایی، در بعد »تجربه زیباشناسانه«، دیویی تجربه را هسته مرکزی تربیت اخلاقی می

هایی مانند رشد خلاقیت، لذت  گیرد. ارز ها شکل میدهد که اخلاق نه از راه تحمیل هنجارها، بلکه از طریق زیست فعال و معنادار تجربه نشان می

 افتراقات  اشتراکات  علامه جعفری  جان دیویی  موضوع 
در   ریشه زیبایی  انسانی  ادراک  و  حسی  تجربه 

 پیوند با محیط 
و  زیبایی، جلوه الهی  از صفات  ای 

 حقیقت هستی 
ادراک   و  تجربه  به  دو  هر 

 انسانی توجه دارند 
جعفری  دیویی رویکرد عینی ـ تجربی /  

 رویکرد الهی و غایی 
اصلی نقش طبیعت تجربه  طبیعت  منبع  ترین 

 زیبایی
طبیعت، آیینه صفات الهی و زمینه  

 تامل معنوی
گرایی در نگاه جعفری  معنویت و هدف تاکید بر طبیعت 

 تر است ملموس
و   هنر  رابطه 

 اخلاق 
هنر ابزار ترویج حساسیت اخلاقی  

 های اجتماعی و پرورش ارزش
اخلاقی،   فضایل  تبلور  راه  هنر 

 معنویت و راهی به سوی حقیقت 
هنر و زیباشناسی در تربیت  

 اخلاقی 
و   معنوی  کمال  سوی  به  هنر  حرکت 

 تر است الهی در نگاه جعفری برجسته
و   فرایند شناختی 

 تحلیلی
با   خلاق  و  انتقادی  تفکر  پرورش 

 تجربه آثار زیبا 
و   عقلانیت  ارتقاء  باعث  زیبایی 

 فلسفی معرفت دینی و 
نیرومند   محرک  زیبایی 

 فرایند شناخت 
نگاه جعفری آمیخته با معرفت دینی و  

 گیری به حقیقت الهی است جهت
زندگی   زیبایی در 

 روزمره 
روابط   و  کارها  به  بخشی  معنا 

 اجتماعی از طریق تجربه زیبایی 
و   الهی  معنابخشی  شکرگزاری، 

 اتصال ایمان به لحظات زیبایی 
در   زیبایی  به  دادن  اهمیت 

 زندگی روزمره 
توجه ویژه به بعد ایمانی و شکرگزاری  

 الهی در نگرش جعفری 
خودسازی  

 اخلاقی با زیبایی 
رشد عادات و تصمیمات اخلاقی از  

 راه زیبایی 
زیبایی مسیر تهذیب نفس و ارتقاء  

 معنوی
سرمایه   عنوان  به  زیبایی 

 خودسازی و تعالی اخلاقی 
تهذیب   و  روح  تعالی  بر  تاکید جعفری 

 تر است نفس عمیق
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شود.  های اخلاقی میشدن ارز ساز درونیاز تجربه و اارگذاری بلندمدت بیانگر آن است که تجربه زیباشناسانه، عمیق و ماندگار بوده و زمینه 

 تأکید بر »حق تفسیر برای هر فرد« نیز بیانگر رویکرد ضداقتدارگرایانه دیویی در تربیت اخلاقی است. 

 . معنویت در هارهو  تجربه انسانی2

می تفسیر  اجتماعی  و  انسانی  تجربه  تعالی  در  بلکه  قدسی،  امر  به  مستقیم  ات ال  نه در  را  معنویت  دیویی  متافیزیکی،  رویکردهای  کند. برخلاف 

های زیسته ظهور  هایی هون تعالی، معناطلبی و ارتباط با مطلق، در نگاه دیویی به صورت تمرکز ذهنی، آرامش درونی و معناجویی در تجربهمؤلفه 

داند که  دهد که دیویی، تربیت اخلاقی را فرایندی معناگرا میهای پنهان زندگی نشان می هایی نظیر امیدواری، آرامش و کشف لایه یابد. ارز می

 تواند به ژرفای وجود انسانی راه یابد.های صلب دینی، میبدون نیاز به آموزه 

 عنوان موتور رشد اخلاقی. خلاقیت به 3

پذیری، بیانگر این است که تربیت اخلاقی باید زمینه تجربه،  بعد »خلاقیت« در اندیشه دیویی نقشی کلیدی دارد. نوآوری، سیالیت اندیشه و ریسک

دهد که دیویی اخلاق را امری ایستا  پذیری ذهنی و جرئت تجربه جدید نشان میهایی هون پذیر  خطا، انعطافخطا و آزمون را فراهم کند. ارز 

کند. این رویکرد، اخلاق را از اطاعت صرف به  های پینیده زندگی تلقی میداند، بلکه آن را نتیجه کنش خلاق انسان در مواجهه با موقعیت نمی

 دهد.پذیری خلاقانه ارتقا میمسئولیت 

 . عقلانیت و تفکر انتقادی 4

محوری و بازنگری مستمر تأکید دارد. خردورزی، حل مسئله از راه تجربه و پذیر  خطا، نشان  در بعد عقلانیت، دیویی بر تفکر انتقادی، مسئله 

پذیری بیانگر این نکته  هایی هون استقلال فکری و اصلا  وگوی عقلانی انسان با واقعیت است. ارز دهد که اخلاق در نگاه او حاصل گفت می

 است که تربیت اخلاقی باید فرد را به فاعل آگاه و نقاد تبدیل کند، نه مقلدی منفعل.

 . اخلاق اجتماعی و زندگی جمعی۵

شناسی است. همکاری، احترام متقابل و خیر جمعی نشان  ترین ابعاد تربیت اخلاقی مبتنی بر زیباییاخلاق اجتماعی در اندیشه دیویی، یکی از برجسته

هایی نظیر مسئولیت اجتماعی، شود که در خدمت زیست اجتماعی عادلانه و انسانی قرار گیرد. ارز دهد که زیبایی، زمانی به اخلاق منتهی میمی

 کند.اعتماد و هدفمندی اجتماعیِ عمل خیر، اخلاق را به سط  کنش جمعی ارتقا داده و آن را از فردگرایی صرف جدا می 

 عنوان شرط رشد اخلاقی. آزادی به ۶

داند. آزادی عقیده، آزادی عمل و آزادی خلاقیت، امکان بروز شخ یت  دیویی آزادی را شرط ضروری تجربه زیباشناسانه و تربیت اخلاقی می

دهد که در نگاه دیویی، پردازی، نشان میها، حق تجربه آزادانه و جسارت ایده هایی هون احترام به تنوع دیدگاه سازد. ارز اخلاقی را فراهم می

 شود.اخلاق بدون آزادی، به انضباطی تحمیلی و فاقد اصالت تبدیل می

 . رشد فردی و خودسازی۷

جویی، پذیری و کمال دهد که تربیت اخلاقی در اندیشه دیویی، فرایندی درونی و تدریجی است. خودآگاهی، مسئولیت بعد »رشد فردی« نشان می

منتهی می پایه وجدان  بر  و عمل  استقلال فردی  و شکوفایی به رشد  زیبایی، اخلاق  میان  پیوند  بیانگر  یادگیری،  و  از رشد  شود. رضایت حاصل 

 شخ یت انسانی است. 

 عنوان ارز  زیباشناختی. عدالت به ۸
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دهد که تجربه  محوری، نقد ظلم و ان اف، نشان میداند. عدالت دیویی عدالت را نه صرفاً مفهومی حقوقی، بلکه ارزشی زیباشناختی و اخلاقی می 

ها، اخلاق را در بستر عدالت  زیبایی باید به حساسیت نسبت به رنج دیگران و مبارزه با تبعیض منجر شود. حمایت از محرومان و احترام به تفاوت 

 بخشد.اجتماعی معنا می

 . وفاداری و ابات اخلاقی۹

ها از  شدن ارز دهنده بعد تعهد در اخلاق دیویی است. این تعهد، نه تحمیلی، بلکه حاصل درونی داری، نشان ها، جمع و امانت وفاداری به ارز 

 ای است.طریق تجربه است. ابات اخلاقی فردی و اعتماد اجتماعی، نتیجه هنین وفاداری آگاهانه 

 مثابه زیست اخلاقی. زیبایی به10

نشان می »زیبایی«  نهایت، بعد  به زیبایی محیط و رفتار، هنردوستی و  در  نیستند. توجه  از یکدیگر جدا  دهد که در نگاه دیویی، اخلاق و زیبایی 

 نشینی اخلاق و زیبایی است. زند. شادی اصیل و رضایت وجودی، نتیجه این هم شکرگزاری، اخلاق را به زیباشناسی زیست روزمره پیوند می

 های زیبایی شناختی از نگاه جان دیویی در تربیت اخلاقی اصول و ارزش  .۳ جدول

 

 شناسی:توان گفت که در اندیشه جان دیویی، تربیت اخلاقی مبتنی بر زیباییمی  3بر اساس تحلیل جدول

 مند است؛محور، پویا و موقعیتتجربه  •

 ارزش زیباشناختی )دیویی(  اصل زیباشناختی )دیویی(  مولفه  بعد 
 رشد خلاقیت، لذت از تجربه  محوری و ادغام با احساسات تجربه درگیری حسی و عاطفی تجربه زیباشناسانه 

 اثرگذاری بلندمدت  پیوستگی تجربه  استمرار تجربه 
 حق تفسیر برای هر فرد تفسیر انتقادی و آزاد  فهم زیبایی 

 های پنهانامیدواری، معناجویی، کشف لایه جستجوی رشد و تعالی در تجربه  تعالی  معنویت 
 ها تفسیر معانی زندگی و ارزش معنا در تجربه انسانی/اجتماعی  معناطلبی

 آرامش درونی و امید  تمرکز ذهنی و آرامش با تجربه  ارتباط با مطلق 
 رشد نوآوری  های تازه آزاداندیشی و تولید ایده نوآوری خلاقیت 

 پذیری ذهنی پذیرش خطا و انعطاف ها تفکر سیال و عبور از قالب سیالیت اندیشه 
 عبور از ترس و پذیرش ابهام  جرئت تجربه جدید  پذیری ریسک

 تأکید بر مشاهده و آزمایش  تفکر انتقادی و علمی  خردورزی  عقلانیت 
 استقلال فکری  حل مسئله از راه تجربه  محوری مسئله

 پذیری بازاندیشی و اصلاح بازنگری مستمر، پذیرش و اصلاح خطا  تامل و بازنگری 
 تقویت حس مسئولیت و اعتماد  تأکید بر مشارکت اجتماعی  همکاری  اخلاق اجتماعی 

 پذیرش کثرت فرهنگی و فکری  ها و تکثر احترام به تفاوت احترام متقابل 
 هدفمندی اجتماعی عمل خیر  عمل اخلاقی برای رفاه دیگران  خیر جمعی 

 احترام به تنوع دیدگاه  آزادی در انتخاب و اظهار عقیده  آزادی عقیده آزادی
 آزادانه حق تجربه  آزادی در یادگیری و عمل  آزادی عمل

 پردازی اعتماد به خود و جسارت ایده آزادی خلاقانه در بیان و تولید  آزادی خلاقیت 
 رشد استقلال فردی  کاوش درونی برای شناخت خود  خودآگاهی رشد فردی 

 عمل بر پایه وجدان  پذیری نسبت به خود و جامعه مسئولیت پذیری مسئولیت
 رضایت در رشد و یادگیری  بهترشدن تلاش مستمر برای  جویی کمال

 حمایت از محرومان  ها توزیع عادلانه فرصت محوری عدالت عدالت 
 حساسیت نسبت به رنج دیگران  عدالتی انتقاد آزاد از تبعیض و بی نقد ظلم 

 ها احترام به تفاوت طرفانه برخورد بی انصاف 
 ثبات اخلاقی فردی  ها ارزشپایبندی فعال به  ها وفاداری به ارزش وفاداری 

 حس اعتماد اجتماعی تعهد جمعی و مشارکت  وفاداری به جمع 
 پذیری در امانت مسئولیت احترام به اموال و اعتماد عمومی  داری امانت

 زیباشناسی رفتار و محیط  توجه به زیبایی محیط و رفتار  تجربه زیبایی زیبایی
 رشد ذوق هنری و لذت از هنر اجتماعی هنر علاقه به هنر و نقادی  هنردوستی 

 شادی اصیل و رضایت وجودی  ها قدردانی از زیبایی و نعمت شکرگزاری و قدردانی 
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 عقلانیت انتقادی، خلاقیت و آزادی تأکید دارد؛ بر  •

 کند؛محور معنا میاخلاق را در بستر زندگی اجتماعی و عدالت  •

 نماید.عنوان کیفیتی از زیست اخلاقی انسان تفسیر میو زیبایی را به  •

 کدامند؟  یاخلاق  تیدر ترب یو علامه جعفر ییوی جان د  یشناخت  ییبا ی ز یهااصول و ارزشسوال سوم تحقیق: 

گیری هارهوبی هندبعدی، پویا  های زیباشناختی جان دیویی و علامه محمدتقی جعفری، به شکلدهد که تلفیق اندیشه های این جدول نشان می یافته

ها های کارکردی آن پوشانی کوشد از هممحور در تربیت اخلاقی منجر شده است. این هارهو ، ضمن حفظ تمایزهای مبنایی دو متفکر، میو معنا

 گویی به نیازهای تربیتی انسان معاصر بهره گیرد. برای پاسخ 

 . تجربه زیباشناسانه؛ پیوند تجربه زیسته و شهود معنوی 1

معنوی )جعفری(، به درکی جامع –عاطفی )دیویی( با تجربه شهودی–در بعد تجربه زیباشناسانه، تلفیق تجربه عمیق و زنده مبتنی بر درگیری حسی

شود، بلکه زمینه تعالی معنوی و شوق به کمال تنها موجب لذت و رشد خلاقیت فردی میانجامد. استمرار تجربه و تعمیق فهم زیبایی، نه از زیبایی می

 شود. ترتیب، تجربه زیبایی از سط  لذت آنی فراتر رفته و به عامل تحول اخلاقی تبدیل میسازد. بدیناخلاقی را نیز فراهم می

 سطحی . معنویت و تعالی؛ معناجویی دو 2

های  خورد. ارز های روزمره و زیسته )دیویی( با سیر انفسی به سوی حقیقت مطلق و الهی )جعفری( پیوند میدر این بعد، معناجویی از طریق تجربه 

شود. هنین  زندگی منتهی میسو به رضایت، امید و انگیز  فردی و از سوی دیگر به قر  الهی و کشف معنای قدسی حاصل از این تلفیق، از یک

 شناختی فرد باشد و هم ریشه در مبانی معنوی عمیق داشته باشد.گوی نیازهای روان دهد که تربیت اخلاقی، هم پاسخ رویکردی امکان می

 شده . خلاقیت و نوآوری؛ آزادی هدایت3

انجامد که  پذیر در اندیشه جعفری، به الگویی از خلاقیت میشده و الهام تلفیق آزاداندیشی و پذیر  نوآوری در دیدگاه دیویی با نوآوری هدایت 

زمان رشد استعدادهای  قیدی اخلاقی م ون است. در سط  ارزشی، این بعد به استقلال فکری، شکوفایی خلاقیت فردی و هم در عین پویایی، از بی 

 گردد.محور تبدیل میسان، خلاقیت به کنشی مسئولانه و اخلاق شود. بدین الهی و خلاقیت معنوی منجر می 

 . عقلانیت و تأمل؛ از نقد تا تزکیه 4

با تعقل قدسی و شهود معنوی جعفری هم انتقادی و تأمل تجربی دیویی  گیری  نشینی موجب شکلشود. این هم نشین میدر بعد عقلانیت، تفکر 

انجامد. بنابراین، بازاندیشی  وگومحور است و هم به توبه، بازگشت و تعمیق فهم دینی می پذیر و گفت گردد که هم اصلا  عقلانیتی هندلایه می 

 یابد.تنها در سط  شناخت، بلکه در سط  وجودی فرد تحقق می اخلاقی نه 

 . اخلاق اجتماعی؛ همبستگی انسانی و ایمانی ۵

های  شود. ارز ها و خیر جمعی )دیویی( با تعاون برای حق، عدالت و اخوت ایمانی )جعفری( تلفیق می در این بعد، همکاری، احترام به تفاوت

دهد که  انجامد. این رویکرد نشان میبرآمده از این پیوند، به انسجام و وحدت اجتماعی و در عین حال تقویت کرامت انسانی و وحدت ایمانی می

 تواند هم دموکراتیک و مشارکتی و هم مبتنی بر تعهد معنوی باشد. اخلاق اجتماعی می

 دارآزادی مسئولانه و معنا. آزادی؛ ۶
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و    آزادی در الگوی تلفیقی، نه رهایی مطلق، بلکه آزادی مسئولانه است. آزادی اندیشه، عمل و خلاقیت )دیویی( در کنار آزادی مقید به شریعت

گرایی اخلاقی سازد و هم مانع از فروغلتیدن به نسبیشود که هم ابراز فردی و کشف زیبایی را ممکن میاخلاق )جعفری(، به ارزشی منتهی می

 گردد. می

 . رشد فردی؛ خودآگاهی تا خودسازی۷

می ادغام  )جعفری(  نفس  تهذیب  و  عرفانی  خودشناسی  با  )دیویی(  فردی  رشد  و  خودآگاهی  بعد،  این  ارز در  شامل شود.  حاصل،  های 

به فرآیندی مستمر و تر خودسازی معنوی و اخلاقی است. بدین پذیری اخلاقی، رشد شخ یت و در سطحی عمیقمسئولیت  ترتیب، رشد فردی 

 شود. مند تبدیل میغایت

 گرایی مت ل به وحی . عدالت؛ انسان ۸

هایی یابد. ارز گرایی )دیویی( به عدالت مبتنی بر وحی و شریعت )جعفری( گستر  میعدالت در الگوی تلفیقی، از عدالت اجتماعی مبتنی بر انسان 

 یابند. هون ان اف، نقد ظلم و تعهد به عدالت پایدار، در این هارهو ، هم وجه اجتماعی دارند و هم پشتوانه الهی می

 . وفاداری؛ تعهد عرفی و ایمانی ۹

داری است که در هر دو دیدگاه وجود دارد؛ با این تفاوت که در دیویی بیشتر رنگ ها، جمع و امانت وفاداری در این مدل، شامل پایبندی به ارز  

ها و مسئولیت اجتماعی یابد. ارز  نهایی این بعد، پایبندی صادقانه به ارز محور میعرفی و دموکراتیک دارد و در جعفری، ماهیتی ایمانی و عهد 

 و دینی است. 

 دار و تلطیف رو . زیبایی؛ لذت معنا10

گذاری به زیبایی طبیعی و هنری )دیویی( و هم آمیخته با معنویت و بندگی )جعفری( است.  در نهایت، زیبایی در الگوی تلفیقی، هم شامل ارز 

گیرد و زیبایی را به ابزار تعالی  های برآمده از این بعد، از لذت و شکرگزاری از تجربه زیبایی تا تلطیف رو  و حس جمال معنوی را در بر میارز 

 کند.اخلاقی تبدیل می

 های زیبایی شناختی جان دیویی و علامه جعفری در تربیت اخلاقی اصول و ارزش . 4 جدول

 های زیباشناختی )تلفیقی دیویی و جعفری( ارزش  اصول زیباشناختی )تلفیقی دیویی و جعفری(   بعد 
تجربه  

 زیباشناسانه 
درگیری حسی  با  زنده  و  عمیق  شهودی - تجربه  و  )دیویی(  )جعفری(؛  - عاطفی  معنوی 

 استمرار تجربه و فهم زیبایی در سطح فردی و الهی 
خلاقیت فردی )دیویی( در کنار تعالی معنوی و شوق به  لذت و رشد 

 کمال )جعفری( 
معناجویی از راه تجربه روزمره و حیات )دیویی( و سیر انفسی به حقیقت مطلق و الهی   معنویت و تعالی 

 )جعفری( 
رضایت و امید فردی )دیویی( در کنار قرب الهی، کشف معنای قدسی  

 )جعفری( 
و   خلاقیت 

 نوآوری 
حمایت از استقلال فکری و خلاقیت )دیویی( همراه با رشد استعداد   پذیر )جعفری( شده و الهام آزاداندیشی و پذیرش نوآوری )دیویی( و نوآوری هدایت 

 الهی و خلاقیت معنوی )جعفری( 
وگوی عقلانی )دیویی( و توبه و بازگشت و تعمیق  پذیری و گفت اصلاح  تفکر انتقادی و تامل تجربی )دیویی( در کنار تعقل قدسی و شهود معنوی )جعفری(  عقلانیت و تامل 

 فهم دینی )جعفری( 
علاوه تعاون برای عدل و حق و  همکاری، احترام به تفاوت و عمل خیر جمعی )دیویی( به  اخلاق اجتماعی 

 اخوت ایمانی )جعفری( 
انسجام و وحدت اجتماعی )دیویی( و تقویت کرامت انسانی و وحدت  

 )جعفری( ایمانی  
ابراز فردی و آزادی در کشف زیبایی )دیویی( و آزادی در چارچوب   آزادی اندیشه، عمل و خلاقیت )دیویی( + آزادی مسئولانه بر مدار شریعت )جعفری(  آزادی 

 اخلاق و معنویت )جعفری( 
مسئولیت  خودآگاهی، تعالی و رشد فردی )دیویی( و خودشناسی عرفانی و تهذیب نفس )جعفری(  رشد فردی  و  فردی  اخلاق  خودسازی  رشد  کنار  در  )دیویی(  پذیری 

 معنوی و اخلاقی )جعفری( 
انصاف و انتقاد از ظلم )دیویی( و انصاف الهی و مبارزه مستمر با ظلم   گرایی )دیویی( و عدالت بر مبنای وحی و شریعت )جعفری( عدالت اجتماعی بر پایه انسان  عدالت 

 )جعفری( 
ها، دموکراسی )دیویی( و اصول و عهد ایمانی  پایبندی صادقانه به ارزش  داری )هر دو: دیویی و جعفری با رویکرد عرفی یا ایمانی( ها، جمع و امانت وفاداری به ارزش  وفاداری 

 )جعفری( 
شکرگزاری از تجربه زیبایی )دیویی( و تلطیف روح، شکر و حس  لذت و   ارزشگذاری به زیبایی طبیعی و هنری همراه معنویت و بندگی )هر دو، با تاکیدات متفاوت(  زیبایی 

 جمال معنوی )جعفری( 
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 زیبایی شناختی از دیدگاه علامه جعفری و دیویی مبتنی بر اخلاق تربیتی   یمدل مفهوم .2 شکل

 توان نتیجه گرفت که: بر اساس تحلیل این جدول می 

 کند؛گرایی ایجاد میگرایی و معناتجربه الگوی تلفیقی دیویی و جعفری، تعادلی میان  •

 تربیت اخلاقی در این هارهو ، هم بر رشد فردی و اجتماعی و هم بر تعالی معنوی تأکید دارد؛  •

 اند؛ آزادی، خلاقیت و عقلانیت همواره با مسئولیت اخلاقی همراه  •

 کند.عنوان پیونددهنده اخلاق، هنر و معنویت، نقشی محوری در تربیت اخلاقی ایفا میشناسی بهزیبایی •
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توان  دهد که میسازد و نشان می)الگوی نهایی کاربردی( را فراهم می  2)الگوی نظری تلفیقی( و شکل    1ها پشتوانه نظری لازم برای شکل  این یافته 

 های آموزشی معاصر ارائه داد. کارآمد برای تربیت اخلاقی در نظام –گیری از اشتراکات دو سنت فکری، الگویی بومیبا بهره 

 گیرینتیجه بحث و 

و علامه    ییویجان د یهاشه یاند یقیتطب لی بر اساس تحل   ،یاخلاق ت یدر ترب یشناخت ییبایز یهاپژوهش حاضر نشان داد که اصول و ارز   یهاافتهی

رشد    ،یآزاد  ،یاخلاق اجتماع  ت، یعقلان  ت،یخلاق  ،یو تعال  تیمعنو  باشناسانه،یشامل تجربه ز  ی هندبعد  یدر قالب هارهوب  ،یجعفر  یمحمدتق

  ی کیبلکه    ،یاه ی عن ر حاش  کینه    یشناسییبایکه ز  دهدی نشان م  جینتا  نیاست. ا  نیی قابل تب  یاخلاق  ست یمثابه زبه   ییبایو ز  ی، عدالت، وفاداریفرد

بن    یهاارز   داریپا  یسازی و درون  یارزش  ت یتوسعه حساس  ،یاخلاق  تیشخ   یریگبه شکل   تواندیاست که م  یاخلاق  تی ترب  یاساس  یهاان یاز 

 یاخلاق ت یو پرور  حساس  ی اخلاق  ت یهو یدهدر شکل   یشناختیی بایهمسو است که بر نقش تجربه ز  ییهادگاه یبا د  افته ی  ن یمنجر شود. ا  یقاخلا

هارهو ،    ن ی. در ا(4,  3) شود    یاجتماع  ت ی و مسئول  ی انسان  یهاارز    ترقیدرک عم  سازنه یزم  تواند یم  ییبایکه تجربه ز  دهند یدارند و نشان م  دیتأک 

 .کندیم فایجامع ا یاخلاق  تی در تحقق ترب یتجربه، معنا و اخلاق، نقش مهم انیم یعنوان پلبه یشناسییبایز

 ، ییوید   شه ینشان داد که در اند  جیاست. نتا  یاخلاق  تیترب  یریگدر شکل   باشناسانهیتجربه ز  یپژوهش حاضر، نقش محور  یهاافتهی  نیتراز مهم  یکی

 ییهاژوهشپ  جیبا نتا  افتهی  نی. اشودیم  یاجتماع   تی و مسئول  تی خلاق  ،یتفکر انتقاد  تیموجب تقو  ،یرشد اخلاق  انیعنوان بنبه   یشناختییبایتجربه ز

  ج ینتا  ن یا  ن، ی. همنن(12,  10)همسو است   دانند، ی م  یاخلاق  ت یشخ    یریگو شکل   یدر رشد اخلاق اجتماع  یرا عامل مهم   باشناسانه یکه تجربه ز

دار معنا  ی هاتعامل فعال با جهان و تجربه   قی از طر  یاخلاق  یریادگیدانسته و معتقدند که    ت یترب  ندیفرآ  یکه تجربه را عن ر مرکز  ییهادگاه یبا د

ادغام احساس، شناخت و عمل فراهم کرده و   یبرا  یبستر  تواندیم  یشناختییبایهارهو ، تجربه ز  نی. در ا(5)راستا است  هم  رد،یگیشکل م

توسعه    ،ی ریادگی  قیبه تعم  تواند یم  یشناختیی بایاند که تجربه زد نشان داده یجد  یهاپژوهش   ن،یشود. علاوه بر ا  سته یاخلاق ز  یریگشکل  سازنهیزم

 . (13) کندی م فایانسان ا یاخلاق ت ی در ترب یامر نقش مهم ن یمنجر شود، که ا یاخلاق  یهایدگی نیدرک پ ییتوانا شیو افزا ی تفکر انتقاد

  یبه تعال تواند یاست و م  مندت یو غا ی ابعاد معنو ی دارا  یشناختییبایتجربه ز  ،یعلامه جعفر شه یپژوهش حاضر نشان داد که در اند ج یمقابل، نتا در

انسان    ی و اخلاق  ی رشد معنو  ی برا  یو عامل  قت یاز حق  یارا جلوه   ییبایکه ز  یعلامه جعفر  دگاه یبا د  افته ی  ن یانسان منجر شود. ا  یو رشد معنو  یاخلاق

مانند   یم یبا مفاه یشناسییبایز ،یعلامه جعفر شه یاند که در اندحوزه نشان داده  ن یشده در اانجام  ی هاپژوهش  ن،ی. همنن(14)همسو است   داند،یم

  دهد ینشان م ج ینتا ن ی. ا(16, 15) کند  فایا یاخلاق  تیدر ترب  ینقش مهم  تواندی دارد و م وندی معقول پ اتیو تحقق ح یاخلاق ت یمسئول ،یخودساز

تفاوت    نیاست. ا  یو معنو  یکمال اخلاق  ی انسان به سو  تیهدا  یبرا  یبلکه عامل  ،ییبایتجربه ز  یبرا  یتنها ابزارنه  دگاه،ید  نیدر ا  یشناسییبایکه ز

 ی تیبر نقش ترب  دگاه یحال، هر دو د  ن یاست، اما در ع  کرد یدو رو  ی فلسف  یتفاوت در مبان  انگری، بیو علامه جعفر  ییوید  ان یم  یشناسییبایز  ر یدر تفس

 دارند.  دیتأک  ییبایز

  شه ینشان داد که در اند  جیبود. نتا  یشناسییبایبر ز  یمبتن  یاخلاق  تیدر ترب  تی و عقلان  تیمهم پژوهش حاضر، نقش خلاق  یهاافتهیاز    گرید  یکی

  افتهی  نی کمک کند. ا  هاییتوانا  نیبه توسعه ا  تواندیم  یشناختیی بایهستند و تجربه ز  یاخلاق  تیترب  یاز عناصر اساس  ی و تفکر انتقاد  تیخلاق  ،ییوید

.  (11,  7)  دانند یانسان م  یو اجتماع  یشناخت  یهایی و توسعه توانا  یاز عوامل مهم در رشد اخلاق  یکیرا    تیهمسو است که خلاق  ییهادگاه ی با د

نشان داده پژوهش   ن،یهمنن تقو  تواند یم  یشناختییبایاند که تجربه زها  افزا  لح  ییتوانا  تیبه  و توسعه تفکر    یشناخت  یریپذانعطاف   شی مسئله، 

 یدر هارهوب  تیو عقلان  تیخلاق  ،یعلامه جعفر  شهی. در مقابل، در اند(20)  کندی م  فایا  یاخلاق  تیدر ترب  یامر نقش مهم  نیمنجر شود، که ا  یانتقاد
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نشان    ج ینتا  ن ی. ا(16)   رندیگی انسان مورد توجه قرار م  ی و اخلاق  ی تحقق رشد معنو  ی برا  یی هاعنوان ابزارو به   شوندی م  ریتفس  مندت یمحور و غامعنا

و    یشناخت  یهاییمنجر شود که هم به توسعه توانا  یاخلاق  تی ترب  یجامع برا  یهارهوب  یریگبه شکل   تواند یم  کرد یدو رو  نیا  بیکه ترک   دهدیم

 .ردیگیاو را در نظر م یو اخلاق یابعاد معنو  همانسان توجه دارد و  یاجتماع

 ،ییوید   شه یدارد. در اند  یاجتماع  ت یو مسئول  یاخلاق اجتماع  یریگدر شکل   ینقش مهم  یشناسیی باینشان داد که ز  نی پژوهش همنن  ی هاافتهی

که   ییها دگاه یبا د  افتهی  نیمنجر شود. ا  یاجتماع  یو مشارکت در زندگ  یاجتماع  ت یمسئول  ،یحس همدل  تیبه تقو  تواندیم  یشناختییبایتجربه ز

  ن، ی. همنن(10,  6)دارند، همسو است    دی تأک   یاخلاق  یهاارز   یریگدر شکل   یدانسته و بر نقش تجربه اجتماع  یاجتماع  ی ندیرا فرآ  یت اخلاقیترب

.  (4)منجر شود    یاجتماع  تی و مسئول  گرانید  بهمانند عدالت، احترام    ییهاارز   تی به تقو  تواندیم  یشناختییبایز   ت یاند که تربها نشان داده پژوهش 

  تیشخ   یریگبه شکل   تواندیدارد و م  وندیپ  یو تعهد اجتماع  یاخلاق  تیمانند عدالت، مسئول  یمیبا مفاه  یشناسییبایز  ز،ین  یعلامه جعفر  شه یدر اند

ابزاربه   تواندیم  یشناسییبایکه ز  دهد یم  ننشا  جینتا  نی . ا(15) مسئول منجر شود    یاخلاق و توسعه جامعه   یاخلاق اجتماع  ت یتقو  ی برا  یعنوان 

 .ردیمدار مورد استفاده قرار گاخلاق

نشان داد که    جیبود. نتا  یو علامه جعفر ییوید یهادگاه ید ب یبر ترک  ی مبتن ی قیتلف ی الگو ک یمهم پژوهش حاضر، امکان ارائه  ج یاز نتا گرید یکی

  تجربه منجر شود که هم به ابعاد    یاخلاق  تی ترب  یجامع برا  یهارهوب  یریگبه شکل  تواندیم  یعلامه جعفر  ییبا معناگرا  ییوید  ییگراتجربه   بیترک 

 یمختلف فلسف  یهادگاه ی د  قیتلف   ت یکه بر اهم  ییهابا پژوهش   افتهی  نی. اردیگیانسان را در نظر م  یو اخلاق  یتوجه دارد و هم ابعاد معنو   یانسان

اند  نشان داده   ت یو ترب  میدر حوزه فلسفه تعل  شده جام ان  ی هاپژوهش   ن، ی. همنن(18,  17)دارند، همسو است    دیجامع تأک   یتیترب   یهاه یتوسعه نظر  یبرا

جوامع مختلف منجر شود    یو اجتماع  یفرهنگ  یازها یمتناسب با ن  یتی ترب  یهاه یبه توسعه نظر  تواندیم  یمختلف فلسف  یهادگاه یاز د  یریگکه بهره 

 ی اخلاق  تی ترب  یهابرنامه   یطراح  یبرا  ینظر  یعنوان هارهوببه   تواندیپژوهش م  نیشده در اارائه   یقیتلف   یکه الگو   دهدی نشان م  جینتا  نی. ا(19,  9)

 .ردیمورد استفاده قرار گ

  ی اساس  ی از مبان  یکیعنوان  به   تواند ی و م  کندیم  فا یا  یاخلاق  تی در ترب  ینقش مهم  یشناسییبایپژوهش حاضر نشان داد که ز  ج یمجموع، نتا  در

استفاده قرار گ  یاخلاق  ت یترب اردیمورد  بازاند  ییهادگاه یبا د  افته ی  ن ی.  بر ضرورت  مبان  یش یهمسو است که  ابع  یاخلاق  ت یترب  ی در  به    اد و توجه 

  ت یخلاق  ت، یمؤار، مستلزم توجه به تجربه، معنا، عقلان  یاخلاق  ت یکه ترب  دهدی نشان م  جینتا  ن یا  ن،ی . همنن(2,  1)دارند    د یانسان تأک   یمختلف وجود

از اصول    یریگگرفت که بهره   جه ینت  توانی م  ن،یکند. بنابرا  فایاهداف ا  نیدر تحقق ا  ینقش مهم  تواندیم  یشناسییبایاست و ز  یاجتماع  تیو مسئول 

 معاصر کمک کند. یآموزش یهانظام  یازها یمحور و متناسب با نجامع، معنا یاخلاق ت یترب  یهابه توسعه نظام  تواندیم یشناختیی بایز یهاو ارز 

  ی تجرب  یاستوار بود و فاقد بررس  ی تیو ترب  یمتون فلسف   ل یآن بود که بر تحل  یو نظر یفیک   ت یپژوهش حاضر، ماه   یهات ی محدود  نیتراز مهم   یکی

آن به    میمستق  میباشد و تعم  نییقابل تب   یدر سط  نظر   شتری پژوهش ب  ج یکه نتا  شودی امر موجب م  نیبود. ا  یواقع  یآموزش  یهاط یدر مح  یدانیو م

 ،یو علامه جعفر  ییویجان د  یعنیدو متفکر،    ی هاشه یپژوهش حاضر صرفاً بر اند  ن، یباشد. همنن  شتری ب  یتجرب  یهایبررس  ازمندین  یآموزش  ی هاطیمح

و    یاعاجتم  ،یفرهنگ  یهاتفاوت   ن،یقرار نگرفتند. علاوه بر ا  یمورد بررس  یشناخت ییبایز  تی مرتبط با ترب  یفلسف  یهادگاه ید  ریتمرکز داشت و سا

الگو    نیا  یسازی بوم  نه یدر زم  شتریب  یهایامر ضرورت بررس   نیباشد، که ا  رگذاریالگو تأا  نیبر نحوه کاربرد ا  تواندیجوامع مختلف م  انیم  یآموزش

 .دهدیرا نشان م

  ت یآن در ترب  یااربخش  زان یمختلف بپردازند تا م  یآموزش  یهاط ی شده در محارائه   یالگو   یتجرب  یبه بررس  نده ی آ  ی هاکه پژوهش   شود یم  شنهاد یپ

 میتعل  ه متفکران فلسف ریسا یهادگاه یبا استفاده از د  یقیتطب  یهاانجام پژوهش  ن، ی. همنن ردیقرار گ  یابیمورد ارز  ان یآموزان و دانشجودانش  یاخلاق
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از آموز    ،یدر سطو  مختلف آموزش  یشناختییبایز  ت ینقش ترب  یبررس  ن، یالگو کمک کند. علاوه بر ا  نیا یبه توسعه و غنا تواندیم  تی و ترب

  ی بررس  ه ب  نده یآ  ی هاکه پژوهش   شودیم  شنهاد یپ  ن، یکمک کند. همنن  کردیرو   ن یا  ی عمل  یبه درک بهتر کاربردها  تواند ی م  ،یتا آموز  عال  یی ابتدا

 بپردازند.  یو اخلاق یشناختیی بایز تیترب یریگدر شکل  ینیو د  یاجتماع  ،ینقش عوامل فرهنگ

نشان م  جینتا ادغام اصول ز  توانندی م  یآموزش  یهاکه نظام   دهد یپژوهش حاضر  برنامه  یشناختیی بایبا   یاخلاق  ت ی ترب  ت یبه تقو  ،یدرس  یهادر 

پدانش  کنند.  از رو   شودیم  شنهاد یآموزان کمک  معلمان  فعال  یمبتن  یآموزش  یهاکه  هنر و  برا  یهات یبر تجربه،    ت ی حساس  تیتقو  یخلاقانه 

بر تجربه ز  یآموزش  ی هابرنامه   یطراح  ن، یآموزان استفاده کنند. همنندانش   یقاخلا انتقاد   ،یشناختیی بایکه    دیتأک   یاجتماع  ت یو مسئول   یتفکر 

به    تواندیم  تیترب  ندیدر فرآ  یو فرهنگ  یتوجه به ابعاد معنو  ن،یآموزان کمک کند. علاوه بر ادانش  یاخلاق  ت یبه توسعه شخ    تواندیدارند، م

 منجر شود.  داریجامع و پا یاخلاق ت یترب یریگکلش

 مشارکت نویسندگان

 در نگار  این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 تعارض منافع 

 .وجود ندارد یتضاد منافع  گونهچ یانجام مطالعه حاضر، ه در

 موازین اخلاقی

 در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است.
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