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Abstract 

The main objective of this article is to develop an Islamic education model for secondary education in the city of Tehran. The study 

employed a mixed-methods design (qualitative–quantitative). In addition to documentary analysis, thematic analysis using MAXQDA 14 

software was applied to identify the factors influencing Islamic education at the secondary level in Tehran. The statistical population in 

the qualitative phase consisted of university experts and officials from the Ministry of Education, and interviews were conducted until 

theoretical saturation was achieved, resulting in 14 interviews. Based on semi-structured interviews, 13 dimensions, 29 components, and 

104 indicators were extracted. In the quantitative phase, a descriptive–survey method was used. The statistical population included all 

teachers of Religious Education and Hedyeh-haye Asemani courses in secondary schools in Tehran, from whom 202 participants were 

selected using Cochran’s sampling formula. The findings indicated that the proposed Islamic education model in Tehran secondary schools 

demonstrated the highest level of alignment and implementation in the behavioral (0.760), cognitive (0.750), and affective (0.732) 

dimensions, which ranked first to third respectively. Environmental and physical dimensions (both 0.716), along with the economic 

dimension (0.712), occupied intermediate positions. In contrast, the rational, moral, faith-based, social, cultural, artistic, and particularly 

the media dimension (0.557, rank 13) showed the lowest levels of implementation. Ultimately, the final model was developed and validated 

based on five main dimensions: philosophy and objectives, theoretical foundations, executive principles, evaluation system, and 

implementation mechanisms. 
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Extended Abstract 

Introduction 

Education systems play a decisive role not only in transferring knowledge but also in shaping identity, values, 

and behavioral orientations of future generations. Within the Iranian educational context, Islamic education 

has been conceptualized as a holistic developmental process grounded in national transformation documents 

and the philosophical foundations of Islamic pedagogy, which aim at nurturing a monotheistic, creative, and 

socially responsible human being (1, 2). Islamic educational philosophy integrates epistemological, 

ontological, anthropological, and axiological dimensions, emphasizing balanced development across faith, 

morality, intellect, emotion, and social participation (3). Despite this theoretically rich framework, empirical 

observations indicate that secondary education has struggled to translate these philosophical ideals into 

practical educational experiences. 

Contemporary schooling practices remain predominantly examination-oriented and memory-based, limiting 

active student participation and weakening meaningful learning engagement. Studies highlight that such 

approaches fail to cultivate critical thinking, creativity, and authentic connections between curriculum content 

and students’ lived realities, thereby contributing to declining academic motivation and emotional 

disengagement from schooling (4, 5). The resulting gap between educational ideals and classroom practice has 

generated what scholars describe as a “crisis of meaning” in learning environments, where education becomes 

instrumental rather than transformative (6, 7). 

Islamic pedagogy conceptualizes education as a formative process that simultaneously engages cognition, 

emotion, and action. However, research shows that religious, ethical, and spiritual dimensions in Iranian 

schools lack an operational structure and remain insufficiently integrated with scientific, artistic, and 

technological domains (8, 9). Furthermore, governance challenges—including weak coordination among 

schools, families, religious institutions, and educational authorities—have hindered the establishment of a 

unified educational ecosystem capable of sustaining Islamic upbringing (5, 10). Limited teacher training, 

insufficient educational resources, and inadequate integration of emerging technologies further complicate 

educational reform efforts (11, 12). 

International experiences suggest that overcoming disengagement requires integrated educational models that 

combine values, pedagogy, and institutional structures. Approaches such as compassion-based curricula have 

demonstrated positive effects on motivation and learning outcomes by fostering emotional bonds between 

teachers and learners (13). Similarly, the integration of augmented reality technologies has enhanced students’ 

cognitive and emotional engagement in religious learning contexts (14). Inquiry-based educational models 

emphasizing dialogue and philosophical reflection have also aligned closely with Islamic traditions of 

reasoning and contemplation, producing promising educational outcomes across diverse settings (15). 

Inclusive education models further show that combining religious education with technological innovation can 

improve learning opportunities for students with diverse needs (16). 

Despite these developments, Iran lacks a comprehensive, operational model capable of integrating Islamic 

philosophical foundations with contemporary educational practices and local socio-cultural realities. A viable 

Islamic education model must therefore connect cognitive, affective, and behavioral dimensions while 

establishing collaborative governance among school, family, community, and policy institutions. Moreover, 

purposeful use of educational technology is necessary to bridge formal instruction with students’ everyday 

experiences and strengthen religious identity formation. Accordingly, redesigning Islamic education at the 

secondary level emerges not merely as an educational reform but as a response to broader challenges of 

meaning, motivation, and identity formation in modern schooling. The present study therefore seeks to design 
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and validate an Islamic education model for secondary schools in Tehran that integrates theoretical 

foundations, empirical insights, and contextual educational needs. 

Methods and Materials 

The study employed a mixed-methods research design combining qualitative exploration and quantitative 

validation. In the qualitative phase, thematic analysis was conducted using documentary review and semi-

structured interviews with academic experts, educational administrators, and specialists in educational 

management and human resource development. Participants were selected through purposive and snowball 

sampling based on expertise criteria, including doctoral qualifications and professional experience in 

education. Data collection continued until theoretical saturation was achieved with fourteen expert interviews 

conducted during the summer and autumn research period. Qualitative data were analyzed using MAXQDA 

software, resulting in the extraction of foundational themes, organizing components, and overarching 

dimensions of Islamic education. 

Trustworthiness of qualitative findings was ensured through expert validation, inter-coder reliability 

assessment, and interpretive research criteria such as credibility, dependability, confirmability, and theoretical 

coherence. The qualitative phase produced thirteen educational dimensions, twenty-nine components, and 104 

indicators forming the conceptual basis of the proposed model. 

The quantitative phase adopted a descriptive-survey approach. A researcher-developed questionnaire derived 

from qualitative findings was administered to secondary-school teachers of religious education subjects across 

educational districts of Tehran. Stratified random sampling based on educational regions yielded a final sample 

of 202 participants determined using Cochran’s sampling formula. Data analysis was conducted using SPSS 

for descriptive statistics and Partial Least Squares Structural Equation Modeling (PLS-SEM) for model 

validation, reliability assessment, and prioritization of educational dimensions. Reliability was confirmed 

through Cronbach’s alpha and composite reliability indices, while convergent validity was assessed using 

Average Variance Extracted (AVE). Structural model fit was evaluated through path coefficients, t-statistics, 

and overall goodness-of-fit indicators. 

Findings 

Qualitative analysis identified a multidimensional structure of Islamic education composed of thirteen 

integrated dimensions: faith-based, ethical, rational, social, cultural, physical, artistic, media, environmental, 

economic, cognitive, emotional, and behavioral education. These dimensions collectively encompassed 

twenty-nine components and 104 operational indicators reflecting educational practices, student competencies, 

and institutional mechanisms required for holistic Islamic upbringing. 

Quantitative findings revealed a significant discrepancy between the current and desired states of Islamic 

education in Tehran secondary schools. The mean score for the current educational condition was 2.595, 

whereas the desired condition reached 4.456, indicating a substantial developmental gap. Paired-sample t-tests 

confirmed statistically significant differences between existing and optimal conditions across all educational 

dimensions, demonstrating the necessity for systemic reform. 

Analysis at the dimensional level showed consistent patterns. Faith-based, ethical, rational, social, cultural, 

physical, artistic, media, environmental, economic, cognitive, emotional, and behavioral dimensions all 

exhibited significant mean differences favoring the desired condition. The statistical results confirmed that 

participants perceived current educational practices as insufficient in achieving comprehensive Islamic 

educational goals. 

Structural equation modeling validated the measurement model, with factor loadings exceeding acceptable 

thresholds and t-values surpassing critical significance levels. Reliability indices exceeded standard criteria, 

and convergent validity measures confirmed the adequacy of the constructs. The structural model demonstrated 

acceptable explanatory power with an R² value of 0.479 and satisfactory global goodness-of-fit indicators. 
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Prioritization analysis indicated that behavioral education achieved the highest path coefficient (0.760), 

followed by cognitive (0.750) and emotional (0.732) dimensions. Environmental and physical education 

occupied intermediate ranks (0.716), followed closely by economic, rational, ethical, and faith-based 

dimensions. Artistic, social, cultural, and especially media education showed comparatively lower 

implementation levels, with media education receiving the lowest ranking (0.557). These results suggest that 

practical behavioral outcomes, thinking skills, and emotional development currently represent the most 

influential pillars of Islamic education, whereas cultural and media-related aspects remain underdeveloped. 

The final validated model consisted of five core structural components: philosophical objectives, theoretical 

foundations, executive principles, evaluation system, and implementation mechanisms. Expert evaluation 

confirmed the internal validity of all model components, indicating broad professional acceptance of the 

proposed Islamic education framework. 

Discussion and Conclusion 

The findings demonstrate that effective Islamic education requires an integrated framework combining belief 

formation, ethical cultivation, intellectual development, emotional growth, and behavioral practice. The 

proposed model moves beyond purely theoretical discourse by translating philosophical principles into 

operational educational mechanisms applicable within real school environments. The strong prioritization of 

behavioral, cognitive, and emotional dimensions indicates that successful Islamic education depends primarily 

on lived experience and practical engagement rather than solely doctrinal instruction. 

The significant gap identified between existing and desired educational conditions highlights systemic 

challenges within current secondary education. Although national educational policies emphasize holistic 

development, implementation remains fragmented. Schools appear more capable of supporting observable 

behaviors and cognitive learning than fostering deeper cultural, artistic, or media literacy grounded in Islamic 

values. This imbalance suggests that educational reform must extend beyond curriculum revision toward 

institutional coordination, teacher empowerment, and experiential learning environments. 

The validated model demonstrates that Islamic education can function as a dynamic system integrating 

multiple domains of student development. By aligning philosophy, pedagogy, evaluation, and governance 

mechanisms, the model provides a coherent pathway for transforming educational practice. Its emphasis on 

coordination among school, family, and community recognizes education as a collective social responsibility 

rather than an isolated institutional task. 

Furthermore, the results indicate that contemporary challenges such as technological change, identity 

formation, and student disengagement can be addressed through value-based educational innovation. 

Integrating ethical reasoning, emotional engagement, and social responsibility within everyday learning 

experiences strengthens the connection between knowledge and lived reality. Such integration enables students 

to perceive education not merely as preparation for examinations but as a meaningful process shaping personal 

character and societal contribution. 

The model’s multidimensional structure also underscores the necessity of balance. Overemphasis on cognitive 

achievement without emotional or ethical development risks producing technically skilled but value-

disconnected individuals. Conversely, purely moral instruction without intellectual engagement limits 

students’ ability to apply religious principles within modern contexts. The proposed framework therefore 

positions Islamic education as a comprehensive developmental system capable of harmonizing intellect, faith, 

emotion, and action. 
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 مقدمه 

های نسل آینده است. در جم وری  ها و م ارتدادن به هویت، ارز تن ا اباار انتقال دان ، بلکه سازوکار اصلی شکلآموز  و ژرور  هر جامعه، نه 

استوار   عمومی–مبانی ن ری تعلیم و تربیت رسمیو   سند تحول بنیادین آموز  و ژرور اسلامی ایران، این رسالت بر ژایه اسناد بالادستی همچون 

. این غایت، بر رشد متوازن ابعاد اعتقادی، عبادی، اخلاقی، (2, 1)اند است که غایت ن ایی آن را »تربیت انسان موحد، خلاق و مسئول« تعیین کرده 

شناسی و  شناسی، انسان شناسی، هستی علمی، اجتماعی و هنری استوار است و ریشه در مبانی عمیق زلسفه تربیت اسلامی دارد که چ ار حوزه معرزت

 . (3)کند عنوان شالوده تربیت معرزی میشناسی را به ارز 

های  رغم برخورداری از این چارچوب ن ری غنی، با ضعفدهد که آموز  متوسهه کشور، به های میدانی و ژووهشی نشان میبا این حال، یازته 

آموز در زرایند ها نق  زعال دان  محور بوده و در آن محور و آزمونهای تدریس غالب هنوز حاز هرو است. رو ساختاری و اجرایی جدی روبه 

های درسی با زندگی  کند و ژیوند محتوای کتابهای تفکر انتقادی و خلاق را تقویت نمی. این وضعیت، م ارت (5,  4) رنگ است  یادگیری کم

معنایی از ها و عمل، کاه  انگیاه تحصیلی، تجربه بیسازد. نتیجه این زاصله میان آرمانآموزان و معیارهای اسلامی را تضعیف میواقعی دان 

 . (7, 6)آموزان از محیط یادگیری است  گیری ذهنی یا زیایکی دان  مدرسه و حتی زاصله 

گیری شخصیت و رزتار متع دانه است، نه صرزاً انتقال مفاهیم ن ری. در این نگاه، یادگیری باید  در مبانی اسلامی، آموز  یک »زرآیند« برای شکل

ها تأکید دارند که در مدارس ایران، »ساحت زمان درگیر شوند. با وجود این، ژووه  نحوی طراحی شود که ذهن و قلب، و شناخت و عمل، هم به 

با سایر ساحت زناوری یا زیباشناختی، –ها مانند علمیتربیت اعتقادی، عبادی و اخلاقی« هنوز ساختار منسجم و عملیاتی ندارد و در تعامل مؤثر 

 .( 9, 8) حضور کمرنگی یازته است 

های محتوایی، چال  »حکمرانی تربیتی« نیا مهرح است. نبود سازوکار مشارکتی و ژایدار میان مدرسه، خانواده، ن ادهای دینی و  علاوه بر شکاف 

. همچنین کمبود منابع، نبود برنامه جامع ( 10,  5)دستگاه حاکمیت، باعث شده حمایت یکپارچه از زرایند تربیت اسلامی در مدارس تحقق نیابد  

های نوین در حوزه تربیت، موانع م می در مسیر  گیری اندک از زناوری اسلامی، و ب ره –کارگیری رویکردهای بومیتوانمندسازی معلمان برای به 

 . (12,  11)شوند  تحول محسوب می

معنایی یادگیری« نیازمند الگوهایی است که محتوا، رو  و ساختار مدرسه را بازآرایی دهد که ژاسخ به بحران »بیهای موزق ج انی نشان می تجربه 

 کنند:

آموزان را بالا ببرد و به ب بود  ، با محوریت محبت، ژیوند قلبی و ایجاد معنا برای محتوای آموزشی، توانسته انگیاه دان عشق یبرنامه درس •

 . (13)دستاوردهای یادگیری کمک کند  

آموزان، اثربخشی آموز  مفاهیم دینی  در آموز  اسلامی، با ازاای  درگیری ذهنی و عاطفی دان  (ARواقعیت ازاوده)کارگیری  به  •

 . (14)را بالا برده است  

ژوشانی  های »تفکر« و »تفقه« هم وگو و استدلال دارد، از من ر اسلامی با آموزه ، که تأکید بر ژرسشگری، گفت زلسفه برای کودکانبرنامه  •

اند که ژیوند تربیت  . الگوهای آموز  زراگیر، نشان داده (15)  قابل توج ی یازته و در کشورهای مختلف نتایج مثبت گاار  کرده است

 . (16) آموزان با نیازهای ویوه را نیا ارتقا دهد تواند کیفیت یادگیری دان  دینی با عدالت آموزشی و زناوری، می
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زمان بر این مبانی، طور هم کنند، اما هنوز الگوی جامع و عملیاتی که به های بسیاری عرضه میدر ایران، اگرچه مبانی اسلامی و اسناد ملی ظرزیت

رزتاری تربیت  –عاطفی–سو ماهیت شناختیهای نوین آموزشی تکیه کند، تدوین و ن ادینه نشده است. چنین الگویی باید از یک شرایط بومی و یازته 

آموزان را ژوش  دهد. ازاون بر این،  های زردی، زرهنگی و اجتماعی دان ژذیر بوده و بتواند تفاوت هم ژیوند زند و از سوی دیگر، انعهاف را به 

داف تربیتی  های حاکمیتی ایجاد کند تا از اجرای واقعی اهبایستی شبکه هماهنگی و حکمرانی تربیتی میان مدرسه، خانواده، جامعه مدنی و بخ  

نیازهای موزقیت این الگو  آموزان، از ژی  ویوه در تلفیق محتوای درسی با تجربه زیسته دان  های نوین به گیری هدزمند از زناوری ژشتیبانی شود. ب ره 

 است.

عنوان ژاسخی به بحران معنا، انگیاه و ضرورت سیاستی، بلکه به عنوان یک  بنابراین، بازطراحی ن ا  تربیت اسلامی در مقهع متوسهه، نه صرزاً به

شود. این زرایند باید تضمین کند که یادگیری علاوه بر ارتقای دان  و م ارت، سبک زندگی اسلامی و  ارتباط آموز  با زندگی واقعی مهرح می

 آموزان سامان دهد. یازته را در دان  هویت ایران 

زلسفه    ی و مبان  یآنچه در اسناد مل  نبی  ا  که زاصلها ، بارها شاهد بوده داشته   یدان می  حضور  ت ران  آموز  متوسهه  یها در زضاکه سال   یعنوان کسبه 

دغدغه    اناز معلم  یاریاست. در عمل، بس  عیدارد، چقدر وس  انیمدرسه جر  اط حی  و   هاکلاس  روزمره   ینوشته شده و آنچه در زندگ  یاسلام  ت تربی

ها اغلب گرزتار . کلاس ستین  ارشان یآن در اخت ی اجرا ی برا یکاز ی اتعملیرا دارند، اما اباار، چارچوب و ژشتوانه  یو اخلاق  یعباد  ، یاعتقاد ت تربی

  ی معنادار بر مبنا  یریادگ یتجربه    یو عه  کشف، زرصت و زضا برا  یرغم شور جوانآموزان، به و دان    اندیدرس  یهاها و حجم کتابزشار آزمون

 .کنندی نم دا یژ یاسلام یهاارز 

که هنگا    یاحوصله ی ب  ی هانگاه   ا ی  شوند، یها وارد مدرسه م است که صبح   یاخسته   یهاکاغذ، بلکه چ ره   یآمار رو کیمن نه    یبرا   ت یوضع نیا

  ان عنوآموز  را صرزاً به   نده، یرخ ندهد، نسل آ  یو بوم  ن یادیبن  ی رییرزته نگران شد  که اگر تغ. رزته شودی به سقف دوخته م  ینیمعارف د  سیتدر

 .و اخلاق  مانیبر مدار ا یزندگ کی رشد قلب و عقل و ساختن  یبرا ی ندیعبور از سد کنکور و گرزتن مدرک بشناسد، نه زرآ یبرا یریمس

 ساختارمند که اگر ژشتوانه    ییهات یموجود بود؛ ظرز  م یع   یهات یزمان، شناخت ظرزها و هم شکاف  ن یهم  دنیژووه ، د   ن یا  ی من برا  بخ  ال ا  

  ،علو  روز  یریادگیآموز، در کنار  بدل کنند که دان    ییرا به جا  یریادگی  ی زضا  توانندیکنند، م  دا یمدرسه، خانواده و جامعه ژ  انمی  هماهنگ  و

گا ، به  به و گا    ی لیتحل  ی است که مرا واداشت تا با نگاه  یمحرک   یرو یدغدغه، همان ن  نیخود برقرار کند. ا  یو مل  ی نید  ت یبا هو  قی عم  یوند یژ

  جان  ت رانمدارس متوسهه  یِواقع  یهاگم شود، بلکه در کلاس یگذاراستیس ی اهویبماند و نه در ه  یبرسم که نه در کتابخانه باق  ییالگو یطراح

 و اثر بگذارد.  ردبگی

 ها مهرح است که: حال با توجه به مهالب گفته شده این سوال 

المللی و انهباق با  گیری از تجارب موزق بین الگوی آموز  و تربیت اسلامی در مقهع متوسهه، با تکیه بر مبانی زلسفه تعلیم و تربیت اسلامی، ب ره 

ها و سازوکارهایی باشد تا ضمن حفظ کیفیت علمی، ژیوند یادگیری با زندگی روزمره و معیارهای  های بومی ایران، باید شامل چه مؤلفه ظرزیت

 اسلامی را برقرار و ژایدار سازد؟ و در ن ایت الگوی تربیت اسلامی دوره متوسهه ش ر ت ران چگونه است؟

 پیشینه پژوهش:

« بیان داشتند  ادیبنبا استفاده از رو  داده   یاسلام  یهااز من ر آموزه   سته یشا  یمرب   یمیمدل ژارادا( در ژووهشی با عنوان » 1404عترت دوست و خراتی)

از من ر قرآن   سته یشا  یمرب  یهایوگیمند ون ا   لیمحور، به استخراگ و تحل( و رو  متن یانه یزم  یژردازهی)ن ر ادیبنداده   کردیبا رو  قی تحق  نیاکه  
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  یکدگذارسه مرحله    ی و ط  ی گردآور  ییدر کتب روا  م یمستق  ی مقاله، و جستجو  3۸  نامه، ان یژا  15کتاب،    ۸ها از  ژرداخته است. داده   ات یو روا  میکر

کار،    لیتحل حاصل  قرآن  119شدند.  حد  527و    یکد  از    646)مجموعاً  یثیکد  حوزه    449مف و   دو  به  که  است    :اند شده   میتقس  اصلی داده( 

بر »تمسک به قرآن و    د یکد، با تأک   131)یکد، اعتقاد   62  «یاخلاق یها»کرامتکد، با محور    192)اخلاقی(: ٪65کد ل    417)یارزش  ی هات یصلاح

در ارتباط با اما     یتیترب  یکد، شامل »راهبردها  36)  یشناخت/یکد(، معرزت  26  «یبا مترب  یکد، با »ملاطفت و م ربان  3۸)یکد(، عاطف  32)ن(«  تیباهل 

  ی ژرورش  ،یاتیل عمل  رزتاری(:  ٪35کد ل    229)یاحرزه   یهای توانمند  .کد(  20) یکد(، و نفسان  13هر کدا     «ی به ارز  کار معلم  یزمان)ن(« و »آگاه

 یارزش  ق یعم  یهات یاز صلاح  یبیترک   ،یاسلام   یهادر نگاه آموزه   ستهیشا  یکه مرب   دهدینشان م  یریگجه ینت  .یادده یو    ،یل آموزش  یعلم  ،یتیل ترب

 . (8)  کندیزراهم م ینیبر نصوص د  یمبتن یمرب ت یترب  ی برا ع یبد  ین ر یحاصل، چارچوب یمیاست و مدل ژارادا  یاتیعمل یاحرزه  یهای و توانمند

  ی براساس الگو   رانیدر ا  یمحقّق علو  اسلام  ت یترب   یهامدل   یاثربخش  یبررس( در ژووهشی با عنوان » 1404ی)جاجرم و    ان یم دی،  نیحس  انیمرو

 ی محقق در مراکا علو  اسلام  ت یترب  یهامدل   یو سنج  اثربخش  لیتحل  ،ییژووه  با هدف شناسا  نیا« بیان داشتند که  (CIPP)  پ یس  یابیارزش

است. رو انجا  شده  ژد  یفیک   قیتحق  کردیکشور  نون  از  داده   یدارشناسیو  و  از طراست  اسناد  قیها  ن  ،یمهالعات    15با    ازتهیساختارمه یمصاحبه 

 نه«،یدر چ ار بعُد »زم CIPP یابیارزش  یو با الگو   ی( گردآورنگاسترلی–دی)اتر  یسهحسه   ونمضم  لیو تحل  ین ر از مؤسسات علو  اسلام صاحب

 یاشین ا  انگ  کپارچه،ی  یدرسبرنامه   تیمانند اهم  ییهامؤلفه   نه،یکه در بعُد زم  دهد ینشان م  جینتا  .شده است  یابیو »برونداد« ارز  ند«ی»درونداد«، »زرا

چون    یبرجسته است. در بعُد درونداد، موارد  یژووهش  یازسنجیو ن   یابیمسأله   ییعلم، و توانا  یواقع  یهاحضور در صحنه   ،یطلبگی متناسب با ز

د  د ی تول  ،یاختصاص  یشناسرو  تعامل  یزضا  محور،یخروج  یابیرزش ا  ،ینیعلم   ی کپارچگیو    ، یژووهش  رساختیز  نیتأم  ،یژردازه ین ر  ،ینقد 

 ا  یانگ  ،یمنابع اصل  ی برا  یاز زبان خارج  یریگب ره   ،یسازم ارت ژرونده   ند،ی. در بعُد زراشوندیاز نقاط قوت محسوب م  ج تروی–ژووه –آموز 

  ، یمحوردارد. و در بعُد برونداد، م ارت  ت یمحور اهمم ارت  ی ابیمحققان، و ارزش یموزق، توانمندساز ی با الگوها یعلم ی دارهای د ،ینیو د یدرون

  یدیکل  ی هایوگیاز و یزکر ییگشامستعد و ازق  یانسان ی رو ین ی ارتقا  ،یقرب ال  ا یبر انگ  یمبتن ی ابیارزش ،یدر علو  اسلام ندمحوریزرا یابیارز

محقق در علو     ت یترب  یهان ا    یو اثربخش  ت یفیک   ی ارتقا  سازنه یزم  تواند یها ممؤلفه   ن یاز آن است که کاربست ا  یژووه  حاک   یریگجه ینت  .هستند

 . (4)  موجود را ب بود بخشد  یشده و الگوها یاسلام

  ی امدها یو ژ  اتیبر ادب  یو متوسهه: مرور  یی در مدارس ابتدا  یریادگیعشق در غلبه بر ازت    یبرنامه درس  کردیبا عنوان »رو  ی( در ژووهش2025)  یسار

  هه، و متوس  ییدر مقاطع ابتدا  وه یودر عرصه آموز ، به   یجد   یبه چالش  19–دی کوو  یریگبر اثر همه   ی ریادگیداشت که کاه     ان یب  «یاسلام  ت یترب

شده است.   هی ت  ده یژد ن یغلبه بر ا ینوآورانه برا یعنوان راهکارعشق« به  ی»برنامه درس کردیرو تیظرز یمقاله با هدف بررس ن یشده است. ا لیتبد

  یهادگاه ی و د  یفعاط  یتی ترب  یکردهایبر شفقت، رو  یمبتن  یمرتبط با برنامه درس  یمنابع علم  لیمقاله حاضر به تحل  ات،یاز رو  مرور ادب  یریگبا ب ره 

توجه و روابط    ،یچون همدل  ییهاعشق، که بر ارز   یبرنامه درس  کردیکه رو  دهدیژووه  نشان م  یهاازتهی.  ژردازدیدر آموز  م  انهیگراانسان 

– یو اجتماع  یلیتحص   یهایماندگدهد و عقب   یرا ازاا  اه یرا ب بود بخشد، انگ  یریادگی  یزضا  تواندیدارد، م  دیآموز تأک معلم و دان    انیمثبت م

  انیم  یمحور و همکارارز   یبرنامه درس  تیآموز  معلمان، تقو  تیمهالعه بر اهم  نیا  یکاربرد  یامدهای. ژدی آموزان را جبران نمادان    یجانهی

 ی لیتکم  ی راهبرد  عنوانعشق به  یبرنامه درس  یکه اجرا  کندیم  هیمقاله توص  نی دارد. ا  دیسرشار از محبت تأک   یه یمح  جادیا  یبرا  نیمدرسه و والد

 تریانسان  ی آموزش  ی در توسعه الگو  یمف وم  یاعنوان ژشتوانه به   ها ازته ی  ن یا  رودیم  د ی. امردیمورد توجه قرار گ  یر یادگیجبران    یمل  ی هااستیدر س

 .(13)  در عصر ژساکرونا مورد استفاده واقع شود  نیآزرو تحول 
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 روش شناسی پژوهش

کمی( ب ره گرزته شده است. در بخ  کیفی از رو  تحلیل مضمون و در بخ  کمی  -با توجه به ماهیت ژووه ، از رو  تحقیق آمیخته )کیفی

توصیفی رو   نیمه -از  مصاحبه  شامل  ژووه   اصلی  اباارهای  است.  شده  استفاده  محققژیمایشی  ژرسشنامه  نر  ساختاریازته،  و  ازاارهای  ساخته، 

MAXQDA، SPSS    وExcel  در بخ  کیفی با استفاده از ادبیات تحقیق و مصاحبه نیمه ساختار یازته بر اساس مرور ادبیات و چارچوب   باشند.می

ها )مضامین سازمان دهنده( و ابعاد )مضامین زراگیر( از رو  تحلیل مضمون شناسایی شد. مشارکت ها )مضامین ژایه(، مولفه ن ری ژووه ، شاخ  

با    وزارت آموز  و ژاور   ران یو مد  یمنابع انسان   ،یآموزش  ت یریها و خبران رشته مددر دانشگاه   یعلم  أتی ه  ی اعضاه  را  کنندگان در ژوو 

دارای مدرک تحصیلی مرتبط و یا دارای مقاله، کتاب، تالیف و همچنین  تدریس در این زمینه، تشکیل داده اند. معیارهای ورود به مهالعه سابقه  

وزارت آموز  و ژرور    رانیو مد  یمنابع انسان  ،یآموزش  تیریمدعبارت بودند از خبرگان با حداقل سه سال تجربه زعالیت در دانشگاه در زمینه  

از مصاحبه با حداقل تحصیلات دکتری. جمع آوری داده  این ژووه   نیا به صورت غیر های کیفی  یازته و رو  نمونه گیری  نیمه ساختار  های 

ها در زواصل  مصاحبه   نفر تعیین شد.   14ها با رسیدن به اشبان ن ری برابر با  تعداد نمونه   بود و به رو  گلوله برزی انجا  شد و تصادزی و کاملاً هدزمند  

( تایید  0.۸0موضوعی )ژایایی کیفی با استفاده از ضریب ژایایی درون انجا  ژذیرزت. روایی اباارها از طریق خبرگان و    1403زمانی تابستان و ژائیا  

از    شد  داده همچنین  استحکا   داده معیارهای  اعتبار  ارزیابی  برای  اتکاژذیری،  ها:  اعتمادژذیری،  شامل  تفسیری  تحقیقات  معیارهای  از  کیفی  های 

-در بخ  کمی، از رو  توصیفی  ژذیری استفاده شد.ژذیری و کنترلای شامل عمومیت، تهابق، ز مژذیری و راستی و معیارهای ن ریهتصدیق 

گیری به رو  تصادزی تحلیل کیفی طراحی شد. نمونه  توجه به نتایج ساخته بود که با ها، ژرسشنامه محقق استفاده شد. اباار گردآوری داده ژیمایشی 

)با استفاده از نفر  202مناطق آموز  و ژرور  ش ر ت ران با حجم نمونه    رانیانجا  شد و جامعه آماری شامل کارشناسان و مد  ( 1طبقه ای)جدول

 گرزت.   انجا      PLSازاار  تحلیل معادلات ساختاری با استفاده از نر    براز  مدلو  .SPSSازاار  ها با استفاده از نر  وصیف داده ت  د.بو  زرمول کوکران(

 مناطق آموزش و پرورش ای بر اساس از روش طبقه  یحجم نمونه بخش کم : 1جدول

ناحیه  

 جغرافیایی 

 تعداد نمونه  فرمول  تعداد کل  محل خدمت 

 22 ۰.48*  45=22 45 منطقه دو شمال 

 15 ۰.48*  32=15 32 منطقه سه 

 28 ۰.48*  58=29 58 منطقه شش  مرکز 

 1۰ ۰.48*  21=1۰ 21 منطقه ده 

 21 ۰.48*  43=21 43 منطقه پنج  غرب 

 12 ۰.48*  27=13 27 منطقه نه 

 31 ۰.48*  65=31 65 منطقه سیزده  شرق 

 16 ۰.48*  34=16 34 منطقه چهارده 

 2۰ ۰.48*  41=2۰ 41 منطقه پانزدهم  جنوب 

 27 ۰.48*  58=28 58 منطقه شانزده

 202 ۰.48*   424= 2۰2 424 جمع کل 

بر تعداد  )گیری طبقه ایی ضریب بدست آمده  فرمول مورد استفاده در نمونه  2۰2/ 424=    48/۰  تقسیم تعداد نمونه انتخاب شده از فرمول کوکران 

 گیری خوشه ایی( ضرب در تعداد هر طبقهها در نمونهجامعه بدست آمده از سر خوشه
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 های پژوهشیافته

 دوره متوسطه در شهر تهران چگونه خواهد بود؟ یاسلام تیترب  یالگوبرای پاسخ به سوال؛ 

نفر از متخصصین آمار وخبرگان  ن ایی گردید   4شده برای هر سؤال که ژس از بررسی متون و کدگذاری توسط ژووهشگر و های ارائه لیست ژاسخ

 احصاء شد.  شاخ   104 ی مولفه برا  29بعُد و   13آورده شده است . در این بخ   2، در جدول 

 یافته ساختار یمهمصاحبه ن یکاز تکن نهایی مضامین پایه، سازمان دهنده و فراگیر یستل :2جدول 

 کذ مصاحبه شونده  منبع  شاخص  مولفه  ابعاد

 I4, I6, I15 ( 4قرآن )مزمل: توان قرائت صحیح با رعایت تجوید   آموزش قرآنی  تربیت ایمانی 

موس  فی)عف فهم معنای لغات مهم قرآن  المبارک،    فایو  و 

2۰25 ) 

I3, I14, I11, 

 I6, I1 8 ( 1البلاغه )خطبه نهج مشکلات روز توان ارتباط مفهوم آیه با 

 I1, I15, I14, I2, I11 - توان تدریس بخشی از قرآن به همسالان 

 I6,I12,I5 ( 7۰قرآن )احزاب: ها استفاده از آیات در دفاع از ارزش

باور   تقویت 

  دینی

 I3, I14,I11 - مشارکت در نماز جماعت 

 I3, I4, I11, I15 ( 2۰23، می)اکر  اعتقادی پایه توان پاسخ به شبهات 

 I10, I18, I3 - های شخصی از دعا و عبادتروایتگری تجربه

 I1, I5, I4, I12, I11 ( 198البلاغه )خطبه نهج حضور داوطلبانه در مراسم مذهبی

الگوسازی   تربیت اخلاقی 

 اخلاقی 

 

 I3, I14, I11, I5 ( 53البلاغه )نامه نهج مشاهده رفتار عادلانه مربی 

 I1, I8, I3 - آموزان رعایت انصاف بین دانش

  ی )العبدالهاد(،  53البلاغه )نامه  نهج رفتار عادلانه در بازی و کار گروهی 

 ( 2۰24 ،یو الکندر

I3, I4, I11, I15 

 I10وI3, I14, I11 ( 159عمران:)آلقرآن  برانگیز حفظ آرامش در شرایط چالش

 موعظه نیکو 

 

)نحل: استفاده از زبان لطیف در نصیحت    ، ی)المومن(،125قرآن 

2۰24 ) 

I10, I5, I4, I2, I11 

 I10, I16, I5, I18, I7 - پردازی اخلاقی از زندگی پیامبر داستان

 I11, I17, I 12 - تذکر شخصی به جای علنی

 ,I12, I16, I20 ( 2۰23،  نی)اسدالله و نورد  انگیزه معنوی در دیگران توان ایجاد 

 I6, I11, I13,I14 - های روزمره در نصیحت استفاده از مثال

حل   تربیت عقلانی  مهارت 

 مسئله

 

سوراد های خلاق در کلاس حلطراحی راه و  ور   ی )اسمانتو  و    سنویو 

 ( 2۰23 ،یو انشور یاندار

I7, I3, I19, I2 

 I7, I13, I19, I6 ( 31البلاغه )نامه نهج ارزیابی منطقی نتایج 

 I5, I11, I4 - های مدرسه مدیریت زمان در پروژه

 I10, I9, I1, I7 ( 38قرآن )شوری: انتخاب تصمیم پس از مشورت جمعی 

وگوی  گفت

 انتقادی 

 

 ,I13, I4 - پرسشگری آزاد در کلاس 

عبدالقد   وبی)ا تشخیص خطاهای منطقی محمد،    ر یو  و 

2۰25 ) 

I6, I15, I1, I7 

 I18, I17, I11, I9 - بررسی منصفانه دیدگاه مخالف 

 I7, I3, I9, I2, I6 ( 2۰23)فاروق و عمر،  ها تولید ایده نو برای بهبود فعالیت

مشارکت   تربیت اجتماعی 

 اجتماعی 

 

 I10, I6, I5, I11, I7 - های مدرسه عضویت فعال در گروه

 I10, I15, I4, I2, I11 ( 11قرآن )حجرات: رعایت ادب در همکاری گروهی 

 I5, I11, I4 - ها رهبری گروهی در پروژه

 I1, I17, I 12 ( 9قرآن )حشر: آموزان جدید یا مهمان همکاری با دانش

 I3, I14, I5 ( 53البلاغه )نامه نهج عدم تبعیض در مقررات مدرسه  محیط تربیتی 
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،    تی رای)فتح الرحمن و عارف و س تقویت حس تعلق به مدرسه  

2۰23 ) 

I1, I19, I13 

 I2, I16, I10, I14 - مشارکت در تدوین قوانین کلاس 

 I11, I19, I10, I14, I5 ( 2۰25 س،ی )غفار و ان  وگو برای حل اختلاف ایجاد فضای گفت

هویت   تربیت فرهنگی شناخت 

 اسلامی 

 

 I6, I11, I3 - نمادهای فرهنگی اسلام آشنایی با  

 I7, I15,I13 ,I8 ( 185قرآن )بقره: های مذهبی شناخت مناسبت

 I2, I6, I10, I14 ( 185قرآن )بقره: مذهبی–های ملیشرکت در جشن

 I12, I8, I3 ( 2۰22  مان،یو سل ی)غزال بازنمایی فرهنگ اسلامی در آثار هنری 

تعامل  

 فرهنگی بین

 

 I11, I9, I10, I4, I5 ( 2۰24 ا، یجا ی و و ی ان ی )هندا های دیگر احترام به فرهنگ

 I7, I3, I19, I11 - جلوگیری از تعصب منفی

 I7, I13, I19, I10 ( 192البلاغه )حکمت نهج آموزان با فرهنگ متفاوت حمایت از دانش

 I1, I9, I3,I14 - های مشترک فرهنگیتولید طرح

سلامت   بدنی تربیت  

 جسمانی 

 

 I10, I6, I5, I11, I17 منابع  حضور منظم در کلاس ورزش 

 I1, I7, I 12 ( 168قرآن )بقره: پرهیز از تغذیه ناسالم 

 ,I2, I16, I10 - ثبت رکورد ورزشی شخصی 

ک  ونوونویو    هی )جوهار یادگیری احکام شرعی مرتبط با ورزش    ، یناسیو 

2۰24 ) 

I6, I11, I3,I14 

زندگی   سبک 

 سالم 

 

 I7, I3, I19, I2 ( 2۰23 ، یو موس م ی)کر رعایت بهداشت فردی 

 I7, I13, I9, I6 - خواب و استراحت منظم

 I2, I16, I10, I4 ( 57قرآن )بقره: جایگزینی عادات ناسالم با سالم 

 I1, I11, I10, I13 - آموزش حرکات کششی صبحگاهی 

 هنر متعهد  تربیت هنری 

 

 I4, I5, I7, I11 - تولید آثار با محتوای اخلاقی 

 ,I 1, I10, I16, I5 - طراحی پوستر با محتوای قرآنی 

 I13, I6, I10, I4 - ساخت داستان کوتاه با پیام اخلاقی 

 I1, I15 ( 3۰قرآن )نور: های ناهنجار پرهیز از استفاده از موسیقی

خوشنویسی  

 قرآنی 

 

 I4, I1, I5 - نمایشگاه مدرسه شرکت در  

 ,I3, I4, I11 ( 3۰قرآن )نور: کتابت آیات با خط نستعلیق 

 I1, I2, I16, I10 ( 2۰25 ،ی)مختار و عل های کوتاه تمرین نوشتن سوره

 I5, I2, I18, I3 - آموزی برگزاری کارگاه خوشنویسی دانش

استفاده   تربیت رسانه ای 

از  هدایت شده 

 فناوری

 

 I16 ( 2۰25)محمد،  ها انتخاب محتوا متناسب با ارزش

 I3, I4, I11, I5 - تشخیص محتوای مضر 

زولکفل  ی )مسوا های اجتماعیمدیریت زمان استفاده از شبکه حمزه،    ی و  و 

2۰24 ) 

I1, I15, I7,I9 

 I4, I6, I15 - تشخیص اخبار جعلی 

محتوای   تولید 

 اسلامی 

 

 ,I3, I14, I11 - آموزان دانشساخت کلیپ قرآنی توسط 

 I6, I1 8 ( 1البلاغه )حکمت نهج ترکیب متن و تصویر برای پیام اخلاقی 

 I1, I15, I14, I2, I11 ( 2۰25 ر، یو بش م ی)مر های نوین انتشار جذب مخاطب با روش

زیست   تربیت 

 محیطی

مسئولیت  

 نسبت به محیط 

 

 I6,I12,I5 ( 56)اعراف:قرآن  حفاظت از منابع طبیعی

و    وسفی و بن داود و بن    ی)مصطف های محیطی آگاهی نسبت به آسیب

 ( 2۰25کساسبه و ابو خرمه، 

I3, I14,I11 

و    انتوی)نورد استفاده مجدد از مواد قابل بازیافت  کوراحمان  و  بهار  و 

 ( 2۰24 ،ینیسوهارت

I3, I4, I11, I15 

 I10, I18, I3 ( 31)اعراف:قرآن  آموزش کاهش مصرف انرژی 

زندگی   سبک 

 سبز

 I1, I5, I4, I12, I11 - مشارکت در پاکسازی مدرسه 

 I3, I14, I11, I5 - کاشت نهال در روز درختکاری
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مالی   تربیت اقتصادی  سواد 

 اسلامی 

 

 I1, I8, I3 ( 31قرآن )اعراف: جویی آشنایی با مفاهیم صرفه

 I3, I4, I11, I15 ( 126البلاغه )حکمت نهج پرهیز از اسراف 

 I10وI3, I14, I11 منابع مالی آموزشی  انداز مدرسه مشارکت در صندوق پس

 I10, I5, I4, I2, I11 ( 45البلاغه )نامه نهج های شخصی مدیریت هزینه

کارآفرینی  

 آموزی دانش

 

 I10, I16, I5, I18, I7 - های کوچک درآمدزا طراحی طرح

 I11, I17, I 12 - ایجاد بازارچه خیریه مدرسه 

انتقادی   تربیت شناختی فهم 

های  آموزه

 اسلامی 

 

 ,I12, I16, I20 ( 2۰22رمضان، طارق) توانایی تحلیل تفاسیر متفاوت قرآنی 

 I6, I11, I13,I14 ( 2۰23علی) های فقهی برای یک مسئله اخلاقی مقایسه دیدگاه

 I7, I3, I19, I2 ( 2۰24،  لیو خل دیو مج ی)الراز های دینیاستدلالتشخیص مغالطات در 

منابع   سواد 

 دینی

 

 I7, I13, I19, I6 ( 2۰23،  د ی)الس البلاغه شناخت ساختار تاریخی نهج

 I5, I11, I4 ( 2۰23 ن،ی)اسدالله و نورد  توانایی استخراج مفهوم از آیات بدون تفسیر آماده

 I10, I9, I1, I7 - فناوری جستجوی متون اسلامیاستفاده از 

آینده نگر  تفکر 

 اسلامی 

 

حکم  پیش یک  اجرای  اجتماعی  پیامدهای  بینی 

 اسلامی 

 ,I13, I4 ( 2۰24 ،ی)المومن

 I6, I15, I1, I7 - سازی اخلاقی در کلاس طراحی سناریوهای شبیه

(  14۰4و همکاران،    یلیخل)دهقان های نوین های اسلامی با فناوریارتباط ارزش

 ( 2۰25الکسا،  ادی)بن

I18, I17, I11, I9 

 همدلی اسلامی تربیت عاطفی 

 

 I7, I3, I9, I2, I6 ( 2۰23خان) سازی شرایط دشوار نیازمندان شبیه

 I10, I6, I5, I11, I7 ( 14۰2زاده، )رامشت و صداقت های معنویدادن فعال به روایتتمرین گوش

 I10, I15, I4, I2, I11 - برگزاری روز »بدون قضاوت« در مدرسه 

هیجان   مدیریت 

 معنوی

 

 I5, I11, I4 ( 139۰ نژاد،یو باقر ی)سجاد های دینیکنترل خشم در بحث

 I1, I17, I 12 28قرآن، سوره رعد، آیه  استفاده از ذکر و دعا برای آرامش روانی 

 I3, I14, I5 - کلاس تمرین تنفس عمیق همراه ذکر در 

انگیزش   پرورش 

 الهی 

 

 I1, I19, I13 ( 2۰23احمد) تعریف اهداف شخصی با معنای دینی 

 I2, I16, I10, I14 - پیگیری پیشرفت معنوی هفتگی 

 I11, I19, I10, I14, I5 ( 14۰۰ ،یو داوود یمان ی)سل آموزان بخش توسط دانشطراحی پوسترهای الهام

پذیری  نظم تربیت رفتاری 

 اسلامی 

 

 I6, I11, I3 ( 14۰4 ،یو محمود پوری)عل موقع تکلیف شرعی در مدرسه انجام به

 I7, I15,I13 ,I8 - های مذهبیبندی فعالیترعایت زمان

 I2, I6, I10, I14 ( 14۰4 ،یدوست و خرات)عترت ثبت گزارش روزانه رفتارهای متعهد 

گرایی  عمل

 اجتماعی 

 

 I12, I8, I3 ( 1392 ،یلیو ن  ی)عابد خدمات مدرسه بر مبنای وقف اجرای طرح 

 I11, I9, I10, I4, I5 ( 14۰1 ،ی)فتاح های کمک در بحران سازماندهی گروه

 I7, I3, I19, I11 - آموزی برای حمایت معنویایجاد شبکه دانش

ارتباطات  

 محترمانه 

 

 I7, I13, I19, I10 ( 1395 ،یخان ی)فتحعل آمیز در تعامل استفاده از زبان غیرخشونت

 I1, I9, I3,I14 ( 2۰23ادیانی)آموزش بین وگو بین ادیان در مدرسه تمرین گفت

 I10, I6, I5, I11, I17 - تشویق به تبادل نظر با رعایت آداب اسلامی
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 برگرفته از بخش کیفی در دوره متوسط یاسلام تیترب: مدل مفهومی  1شکل

 چگونه است؟  در دوره متوسط یاسلام ت یهای تربمولفه  و ابعاد  موجود  پاسخ سوال دوم: وضعیت

نمونه براساس میانگین  تک tخلاصه نتایج آزمون    . شد  بررسیها  دیدگاه   نمونه تک   t  آزمون   از   استفاده   با   ژووه    ابعاد   از   یک   هر   وضعیت   ژیرامون

 ارائه شده است.    3دیدگاه ازراد در جدول 

 دوره متوسطه در شهر تهران  یاسلام  تیوابسته وضع موجود و مطلوب ترب یت  یفیآمار توص. ۳جدول 

 آزمون توصیفی تی وابسته 

 اختلاف برآورد میانگین ها  انحراف استاندارد  تعداد میانگین  

 7558/۰ 8927/۰ 2۰2 595/2 وضع موجود آزمون 

 ۰42۰5/۰ 77/۰ 2۰2 4563/4 وضع مطلوب 

 

 دوره متوسطه در شهر تهران  یاسلام  تیترب  مطلوب   و  موجود وضع وابسته  تیآزمون تی وابسته  .4جدول 

 آزمون تی وابسته 

 Paired Differences t   درجه

 آزادی

Sig. (2-

tailed)  انحراف   میانگین

 استاندارد 

خطای  

برآورد  

 میانگین 

95% Confidence 

Interval of the 
Difference 

 حد بالا  حد پایین 

وضع   –  مطلوب وضع   آزمون 

 موجود 

8613/1 58849/1 ۰92/۰ 378۰6/1 81883/1 4979/4 2۰1 ۰۰۰/۰ 
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است و    شتریب  1/ 96که از    4/ 4979  یعدد ت نیکه هر دو هم علامت هستند و همچن  نییو حد بالا و ژا  4/ 4563و وضع مهلوب    595/2وضع موجود  

وضع موجود   نیبر وجود تفاوت ب  یمبتن  ی( کمتر است زرض صفر رد و زرض ژووهش ی)زرض ژووهش  05/0که از   000/0  یدار  یسهح معن  نهوریهم

در دوره متوسهه از وضع موجود به مهلوب    یاسلام  تیترب  یبرا  ییسازوکارها  هیو ت   یبه بازنگر  ازیکه ن  داردیم  انیو ب  شودیم  دییو مهلوب تا

   ن یانگی مهلوب با م  تی در دوره متوسهه دارد که باوضع  یاسلام  تی بودن توان ترب  نیینشان از ژا  595/2  نیانگ یوضع موجود با م  ن ی. همچنشودیحس م

 و زاصله دارد.  اوتتف  4/ 4563

 دوره متوسطه در شهر تهران   یاسلام تیترب ابعاد وضع موجود و مطلوب  تی وابستهآمار توصیفی  .5جدول 

 در دوره متوسطه  یاسلام ت یترب آزمون تی وابسته بر اساس ابعاد 

 میانکین  برآورد خطای استاندارد  انحراف تعداد میانگین  

 43511/۰ 7581/۰ 2۰2 8356/4 مطلوب ایمانی  تیترب  مقایسه اول 

 34465/۰ ۰3219/1 2۰2 639/2 موجود  ایمانی تیترب 

 05741. 81590. 2۰2 4983/4 مطلوب  اخلاقی  تیترب  مقایسه دوم 

 11051. 57۰7۰/1 2۰2 77/2 موجود  اخلاقی  تیترب 

 06926. 98443. 2۰2 4354/4 مطلوب عقلانی  تیترب  مقایسه سوم 

 11281. 6۰331/1 2۰2 35/2 موجود عقلانی  تیترب 

 06115. 86911. 2۰2 3291/4 مطلوب اجتماعی  تیترب  مقایسه چهارم 

 12046. 71212/1 2۰2 54/2 موجوداجتماعی  تیترب 

 05741. 81590. 202 4698/4 مطلوب فرهنگی  تیترب  مقایسه پنجم 

 11051. 57۰7۰/1 202 9752/2 موجود فرهنگی  تیترب 

 06926. 98443. 202 4142/4 مطلوب بدنی   تیترب  مقایسه ششم 

 11281. 6۰331/1 202 8267/2 موجودبدنی   تیترب 

 06115. 86911. 202 2885/4 مطلوب هنری  تیترب  مقایسه هفتم 

 12046. 71212/1 202 552۰/2 موجود  هنری تیترب 

 05592. 79471. 202 3834/4 مطلوب ای رسانه تیترب  مقایسه هشتم 

 11039. 56891/1 202 ۰495/2 موجودای رسانه تیترب 

 ۰664/۰ 8254/۰ 2۰2 18۰2/4 تربیت زیست محیطی مطلوب  مقایسه نهم 

 ۰874/۰ 4298/1 2۰2 79/2 تربیت زیست محیطی موجود 

 ۰723/۰ 9782/۰ 202 3267/4 تربیت اقتصادی مطلوب  مقایسه دهم 

 ۰961/۰ 7254/1 202 75/2 موجود  تربیت اقتصادی 

 ۰691/۰ 89263/۰ 202 4۰43/4 تربیت شناختی مطلوب  مقایسه یازدهم 

 ۰944/۰ 6643/1 202 66/2 تربیت شناختی موجود 

مقایسه  

 ذوازدهم

 ۰7۰5/۰ 92934/۰ 202 4257/4 تربیت عاطفی مطلوب 

 ۰972/۰ 7654۰/1 202 83/2 تربیت عاطفی موجود 

  سهیمقا

 سیزدهم

 05592. 79471. 202 3834/4 تربیت رفتاری مطلوب 

 11039. 56891/1 202 63/2 تربیت رفتاری موجود 
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 دوره متوسطه در شهر تهران   یاسلام تیتربابعاد  مطلوب  و  موجود وضع همبسته  تیآزمون تی وابسته  .6جدول 

اختلاف    آزمون 

میانگین  

 ها 

خطای  

 برآورد 

انحراف  

 معیار 

درجه   آزمون تی  حدبالا  حدپایین 

 آزادی 

سطح  

معنی  

 داری 

 000. 201 54/ 1547 2/ 846973 2/ 34947 2438. 1/ ۰3768 2/ 1966 موجود ی  مان ی ا   ت ی ترب  - مطلوب   ی مان ی ا   ت ی ترب  1

 000. 201 65/ 73924 2/ 72973 2/ 25947 12925. 1/ ۰2629 1/ 7283 موجود ی  اخلاق   ت ی ترب  - ب مطلو ی  اخلاق   ت ی ترب  2

 000. 201 78/ 11۰85 2/ 83۰56 2/ 34435 13329. 1/ ۰2669 2/ ۰854 موجود ی  عقلان   ت ی ترب  - مطلوب ی  عقلان   ت ی ترب  3

ی  اجتماع   ت ی ترب  - مطلوب ی  اجتماع   ت ی ترب  4

 موجود 

7891 /1 ۰26۰35 /1 .12675 48۰19 /2 99281 /2 71973 /68 201 .000 

ی  فرهنگ   ت ی ترب  - مطلوب ی  فرهنگ   ت ی ترب  5

 موجود 

4946 /1 69479 /1 .11925 25947 /2 72973 /2 92۰ /2۰ 201 .000 

 000. 201 2۰/ 987 2/ 83۰56 2/ 34435 12329. 1/ 75226 1/ 5875 موجود ی  بدن   ت ی ترب  - مطلوب ی  بدن   ت ی ترب  6

 000. 201 21/ ۰52 2/ 99281 2/ 48۰19 12999. 1/ 84744 1/ 7365 موجود ی  هنر   ت ی ترب  - مطلوب ی  هنر   ت ی ترب  7

مطلوب رسانه   ت ی ترب  8 ای  رسانه   ت ی تترب  - ای 

 موجود 

3339 /2 68346 /1 .11845 1۰۰37 /2 56749 /2 7۰4 /19 201 .000 

  ست ی ز   ت ی ترب   - ی مطلوب ط ی مح   ست ی ز   ت ی ترب  9

 ی موجود ط ی مح 

39۰2 /1 ۰2992 /۰ 1674 /۰ 33۰62 /2 8۰۰57 /2 4644 /46 2۰1  .۰۰۰ 

مطلوب اقتصاد   ت ی ترب  1۰ ی  اقتصاد   ت ی ترب   - ی 

 موجود 

5767 /1 ۰26112 /۰ 1275 /۰ 33۰52 /2 84523 /2 381 /6۰ 2۰1  .۰۰۰ 

مطلوب شناخت   ت ی ترب  11 ی  شناخت   ت ی ترب    - ی 

 موجود 

7443 /1 ۰28762 /۰ 1547 /۰ 48436 /2 971۰9 /2 65 /6۰ 2۰1  .۰۰۰ 

 ۰۰۰.  2۰1 56/ 84 2/ 96339 2/ 44255 ۰/ 1474 ۰/ ۰28۰76 1/ 5957 ی موجود عاطف   ت ی ترب   - ی مطلوب عاطف   ت ی ترب  12

 000. 201 62/ 13729 3/ ۰8479 2/ 5591۰ 13530. ۰/ ۰26899 1/ 6714 موجود ی  رفتار   ت ی ترب    - مطلوب  ی  رفتار   ت ی ترب  13

 

موجود و مهلوب    ت یوضع نیب  هان یانگیدر دوره متوسهه، اختلاف م  یاسلام  ت ی ابعاد ترب  یکه در تمام  دهدیوابسته نشان م  یآزمون ت  جینتا  یبررس

  وجود م   تیبالاتر از وضع  یطور قابل توج مهلوب را در همه ابعاد به   تیوضع  انیگوآن است که ژاسخ   انگریب  ازتهی  نیمعنادار است. ا  یاز ن ر آمار

 اند.کرده  یابیارز

 54٫1547به دست آمده    یعلامت است. مقدار تهم   ن ییحد بالا و ژا  ن یب  ناناطمی  زاصله   و   بوده   2٫1966اختلاف برابر با    ن یانگیم  ، یمانیا  ت یبعد ترب  در

بر وجود تفاوت    یامر زرض صفر را رد و زرض ژووه  مبن  نای.  است  0٫05  از  کمتر  0٫000  یدارمعنی  سهح  و  بوده   تربارگ  1٫96  بحرانی  مقدار  از

 . کندی م دیی را تأ ت یدو وضع نیب

 مهلوب است.  تیزاصله معنادار به سود وضع انگربی 65٫73924معادل  تی و 1٫72۸3 نیانگیاختلاف م ،یاخلاق  تیبعد ترب  در

 درصد است.  95 نانیدر سهح اطم رچشمگی تفاوت دهنده نشان 7۸٫110۸5 تی و 2٫0۸54 نیانگیاختلاف م  ،یعقلان تیبعد ترب  در

 مهلوب است.  ت یوضع یبرتر دکننده تأیی 0٫000 یدارمعنی سهح با 6۸٫71973 تی و 1٫7۸91 نیانگی اختلاف م ،یاجتماع  تیبعد ترب  در

  نشان   را  معنادار  تفاوت   دو  هر  ،20٫9۸7  تی  و  1٫5۸75با اختلاف    یبدن  ت تربی  بعد  در  و  ،20٫920  تی  و  1٫4946اختلاف    ،یزرهنگ  ت یبعد ترب   در

 .دهندمی

  ت یزاصله مثبت به سود وضع دمؤی ،19٫704 تی  و 2٫3339اختلاف   ،یارسانه  ت تربی  بعد  در  و ،21٫052 تی  و 1٫7365اختلاف  ، یهنر  تی بعد ترب در

 مهلوب هستند.
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 است.  تیدو وضع ان می واضح شکاف  دهنده نشان 46٫4644 تی با همراه  1٫3902اختلاف  ،یهیمحست یز تیبعد ترب  در

 .کندیالگو را تکرار م نیهم انی 60٫3۸1 تی و 1٫5767 نیانگی اختلاف م  ،یاقتصاد  تیبعد ترب  در

  قابل  تفاوت دهنده نشان  دو هر ،56٫۸400 تی و 1٫5957اختلاف  ،یعاطف تتربی بعد در و ،60٫6500 تی و 1٫7443اختلاف  ،یشناخت تی بعد ترب در

 .هستند  توجه

ژووه  درخصوص زاصله معنادار   هیزرض  گردی  بار  ،0٫000  یدارمعنی  سهح  و  62٫13729  تی  و   1٫6714با اختلاف    ی رزتار  تی بعد ترب  ت، ین ا  در

 .کندیم دییموجود و مهلوب را تأ  ت یوضع  نیب

نتایکل  یبندجمع ترب   اده یوابسته در س  یآزمون ت  ج ی:  ا  ت یکه وضع  دهد ینشان م  یاسلام  ت یبعد   دگاه یابعاد در مدارس متوسهه از د  نیموجود 

 ،یآموزش  یهادر برنامه   ی ضرورت بازنگر  انگریاختلاف مثبت در همه ابعاد، ب  نیمهلوب است. ا  تی از وضع  ترنییژا  یطور معنادارکنندگان به شرکت

ا  تیتقو و  معلمان،  بعُدها  یهیشرا   جادینق   که   ،یهیمحست یز  ،یارسانه   ،یهنر  ،یبدن  ،یزرهنگ  ،یاجتماع  ،یعقلان  ،یاخلاق  ،یمانیا  یاست 

 .ابندیبتوانند به سهح مهلوب ارتقاء  یو رزتار یعاطف ،یشناخت ،یاقتصاد

 دوره متوسطه در شهر تهران چگونه است؟  یاسلام ت یهای تربابعاد و مولفه یبند   تی اولو سوم: پاسخ سوال

 داده شد.   ینما یآن به رو  معادلات ساختار  جیو نتا دیگرد عینفر ژرسشنامه توز 202به تعداد  یسوال در نمونه اصل نیژاسخ به ا یبرا

 
 گیری(مدل بیرونی حداقل مربعات جزئی )مدل اندازه  .2شکل 
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دهد همبستگی مناسبی دارد که نشان می0.3بار عاملی مشاهده در تمامی موارد مقداری بارگتر    2شکل  گیری مندرگ در  براساس نتایج مدل اندازه 

 بین متغیرهای قابل مشاهده با متغیرهای ژن ان مربوط به خود وجود دارد.

 
 مدل پژوهش با تکنیک بوت استراپینگ  t-valueآماره . ۳شکل 

توان این  بدست آوردند در نتیجه می  1.96ها عددی بالای ها و شاخ توان نتیجه گرزت که تما  مولفه می  3با توجه به نتایج بدست آمده از شکل  

توان نتیجه گرزت هر متغیر اصلی به درستی مورد سنج  قرار گرزته است و با عنایت به  ها استفاده نمود. بنابراین میها را برای براز  مولفه شاخ 

 ها ژرداخت.توان به رتبه بندی ابعاد و مولفه های حاصل از این مقیاس مییازته

بوده بنابراین از ن ر ژایایی تمامی متغیرها مورد تایید است. مقدار    7/0همچنین روایی همگرا نیا محاسبه شد. آلفای کرونباخ تمامی متغیرها بارگتر از  

( نیا بارگتر CRشود. مقدار ژایایی مرکب  )است بنابراین روایی همگرا نیا تایید می  5/0همواره بارگتر از    (AVE)میانگین واریانس استخراگ شده  

 است .  AVEاز 

 . سازدیم د ییرا تا یبدست آمده است .با توجه به سه مقدار ملاک مناسب بودن براز  مدل ساختار 0.479سازه  ی برا  R2مقدار 

تواند ژس از بررسی براز  بخ  اندازه گیری و بخ  ساختاری  ( نیا محاسبه گردید که توسط این معیار ،محقق می   GOFبراز  کلی مدل )معیار

 مدل کلی ژووه  خود براز  بخ  کلی را نیا کنترل نماید. 

GOF =  √0.766 × 0.479 = √0.367  = 0.607 
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به صورت مجاا ) هر مولفه برای هر بعُد ( و به صورت کلی   4ها آن ا را رتبه بندی نموده و در جدول  در این بخ  با توجه به بارعاملی ابعاد و مولفه   

 رتبه بندی شده اند.

 دوره متوسطه در شهر تهران  یاسلام تیتربهای اولویت بندی ابعاد و مولفه  . 7 جدول

 T مقدار  ضریب مسیر  بعد تربیت اسلامی  ردیف اولویت 

 12.357 0.760 تربیت رفتاری  1

 13.897 0.750 شناختیتربیت  2

 13.897 0.732 تربیت عاطفی  3

 10.117 0.716 تربیت زیست محیطی  4

 11.436 0.716 تربیت بدنی  5

 10.472 0.712 تربیت اقتصادی  6

 11.349 0.711 تربیت عقلانی  7

 10.911 0.705 تربیت اخلاقی  8

 9.649 0.654 تربیت ایمانی  9

 6.510 0.611 تربیت هنری  10

 7.157 0.557 ای تربیت رسانه 11

 7.429 0.641 تربیت اجتماعی  12

 7.429 0.641 تربیت فرهنگی 13

 

ی عاطف  ت یوترب0.750بیبا ضر  یشناخت  تی ، ترب0.760 ب یبا ضری  رزتار ت یبعُد تربهمانهور که در جدول زوق مشخ  است در بین ابعاد به ترتیب  

، 0.711، تربیت عقلائی با ضریب  0.712، تربیت اقتصادی با ضریب  0.716، تربیت بدنی با ضریب  0.716، تربیت زیست محیهی  0.732بیبا ضر

، تربیت اجتماعی با  0.557ای با ضریب ، تربیت رسانه 0.611، تربیت هنری با ضریب 0.654، تربیت ایمانی با ضریب 0.705تربیت اخلاقی با ضریب 

 به ترتیب در اولویت اول تا سیادهم قرار دارند.   0.641ضریب 

 است؟  چگونه دوره متوسطه در شهر تهران  یاسلام تی ترب پاسخ سوال اصلی: الگوی

مولفه   29بعُد و    13  تعداد   به   توجه   با   حاضر  ژووه    در   مهالعه  مورد  خبرگان ن رات از  برخاسته   دوره متوسهه در ش ر ت ران  یاسلام  ت یترب   الگوی  

 است.  شده   تدوین   آن ا مضمون تحلیل  و تئوریک مبانی بررسی و  شده  انجا های مصاحبه اساس  برشاخ   104 یبرا

  ژنج   بر مشتمل  مدلی ژووه ،  ادبیات به  مربوطای کتابخانه  مهالعات نتایج از استفاده  با  و   ژایایی و  روایی ژرسشنامه  از  آمده  دست  به   نتایج  به  توجه  با

  - 5مدل  ن ا  ارزیابی    -4مدل  مراحل اجرای    -3مدل  مبانی ن ری    -2مدل  زلسفه و اهداف کلی  -1شامل :    مدل است که  اصلی  تنه  و  زرعی  بخ 

 است. دوره متوسهه در ش ر ت ران یاسلام ت یترب  سازو کار اجرایی الگوی

بعد )زلسفه و اهداف، مبانی ن ری، ارزشیابی، اصول اجرایی و ساز و کار اجرا( است و هرکدا  دارای سؤالاتی    5ژرسشنامه محقق ساخته که دارای  

و    نفر توزیع گردید  30گاینه ایی مدل بود که برای اعتبار درونی مدل استفاده شد که برای سنج  آن این ژرسشنامه بین    5بر مبنای طیف لیکرت  

نشان    ؛ که( است3ها دارای عدد بالای طیف لیکرت )آمده از خبرگان در ارتباط با اعتبار درونی مدل نشان از آن است که تما  مؤلفه دستنتایج به 

 از قبول مدل است. 
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معنادار   01/0ده در سهح  محاسبه ش  tآماره  در بعد زلسفه و اهداف،، مبانی ن ری، اصول اجرایی مدل ،ن ا  ارزیابی مدل و سازوکار اجرایی مدل  

ها ازن ر متخصصین دارای اعتبار بالایی است و با اطمینان  دهد که این مؤلفه اهداف با میانگین جامعه نشان میزلسفه و    است. مقایسه میانگین سؤال

 درصد مورد تائید قرار گرزته است. 99

 
 دوره متوسطه در شهر تهران  ی اسلام  تیترب ی الگو :4شکل 

 گیریبحث و نتیجه 

دهد که این الگو دارای بنیانی منسجم از ابعاد شناختی، عاطفی نتایج ژووه  ارائه الگوی تربیت اسلامی برای دوره متوسهه در ش ر ت ران، نشان می

ها بر اساس رو  ترکیبی و معادلات های ن ری با کاربست تربیتی مدارس طراحی شده است. تحلیل داده و رزتاری است و در ژی تلفیق آموزه 
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محیهی، ای، زیست ساختاری نشان داد که هر سیاده بعد تربیت اسلامی شامل ابعاد ایمانی، اخلاقی، عقلانی، اجتماعی، زرهنگی، بدنی، هنری، رسانه 

 اقتصادی، شناختی، عاطفی و رزتاری، از وضعیت موجود زاصله معناداری تا وضعیت مهلوب دارند. 

های  مناله ستونبیشترین تأثیر و اولویت را دارا بودند و به (  0٫732( و عاطفی )0٫750(، شناختی )0٫760در بین این ابعاد، سه بعُد رزتاری )ضریب  

ابعاد زیست از آن،  تربیت اسلامی در مدارس شناخته شدند. ژس  بدنی )اصلی  اقتصادی )0٫716محیهی و  (، اخلاقی 0٫711(، عقلانی )0٫712(، 

( در  0٫557ای )( و رسانه 0٫611(، هنری )0٫641(، زرهنگی )0٫641( جایگاه میانی گرزتند، در حالی که ابعاد اجتماعی )0٫654( و ایمانی )0٫705)

نگری در تربیت اسلامی تأکید  تر اجرا قرار دارند. این نتایج بیانگر آن است که گرچه در سهح ن ری، ن ا  آموزشی کشور بر جامع سهوح ژایین 

 اند و نیازمند تقویت راهبردی هستند.ه قرار گرزته ای کمتر مورد توجهای مرتبط با تربیت هنری، زرهنگی و رسانه دارد، در عمل بخ  

( 1404(، مرویان حسینی و همکاران ) 1404دوست و خراتی )های عترتهای این مهالعه با نتایج ژووه  های ژووهشی داخلی، یازتهبا تکیه بر ژیشینه 

ای، برنامه درسی یکپارچه و  های حرزه های دینی با توانمندی، زیرا همگی بر لاو  تلفیق ارز (17, 8, 4)  ( همسو است1404و کارآمد و خلیلی )

( درباره هماهنگی  1403ی)و اعراز  یکاظمآموزان تأکید دارند. همچنین، نتایج شاملو با مهالعات  نق  زعال مربی در هدایت اخلاقی و اجتماعی دان  

المللی نیا همسویی کامل دارد. در سهح بین   ( 19)( درباره ارتباط میان معرزت، ایمان و عمل  1404ژور و محمودی )، و علی (18)   ظاهر و باطن انسان 

یازته ژووه  نیا  با  )ها  ابراهیم  و  احمد  )2024های  نوردین  و اسدالله و  است( هم2023(  بازنگری در (21,  20)  ج ت  بر ضرورت  هر دو  ، زیرا 

( و غاالی  2025های ساری )اند. ژووه  های ال ی در آموز  تأکید کرده ویکم و ادغا  ارز های قرن بیست های اسلامی با توجه به م ارتبرنامه

( که بر اهمیت محبت، همدلی و الگوی تربیت نبوی در تقویت رشد معنوی تأکید کردند، از این الگو ژشتیبانی تجربی به عمل  2022و سلیمان )

 . (22, 13)  آورندمی

( 2010های گلدینگ ) ای و زلسفی، نتایج شاملو نسبت به دیدگاه ویوه در ابعاد رسانه شود؛ به از سوی دیگر، مواردی از ناهمسویی نسبی نیا مشاهده می

ریای های آموزشی تمرکا داشتند، محدودتر بوده و نیاز به توسعه برنامه تر ارز ( که بر ژرور  تفکر زلسفی کودک و ادغا  عمیق 2019و عبدالله )

دهد که اگرچه تربیت دینی در مدل شاملو جایگاهی روشن  ( نشان می1402تن ا )وانانی و اسلامی . همچنین، مقایسه با ژووه  رئیسی(23)  دارد

 . (14) تر و بازگشت به مبانی معرزتی دارددارد، اما از ن ر زلسفه تربیت دینی نیاز به تبیین ن ری عمیق 

دهد که از اتقان ن ری و اعتبار  توان گفت مقاله شاملو الگویی منسجم و کارآمد برای تقویت تربیت اسلامی در مدارس ارائه میبندی، میدر جمع

ای و بسط زلسفی نیازمند بازنگری کند و تن ا در بعُد رسانه های داخلی و خارجی حرکت میتجربی مهلوبی برخوردار است، همسو با غالب ژیشینه 

تواند مبنای  است. این مدل، با اتکا بر ژنج محور اصلی شامل زلسفه و اهداف، مبانی ن ری، اصول اجرایی، ن ا  ارزیابی و سازوکار اجرایی، می

قرار مدار و مسئول«  وژرور  در مسیر تحقق غایت »تربیت انسان مؤمن، خردمند، اخلاقهای تربیت اسلامی آموز گذاری و اصلاح برنامه سیاست

 گیرد.

 شود. برای این ژووه  ژیشن ادهای زیر ارایه می

طراحی و اجرای واحدهای درسی تلفیقی با هدف تقویت تفکر زلسفی ای در برنامه درسی تربیت اسلامی:  . بازنگری فلسفی و رسانه1

 های آموزشی نوین.گیری از زناوری محور و توان ژرسشگری انتقادی، با ب ره ای اخلاق اسلامی، سواد رسانه 

آموزان در کنار های ارزیابی رزتار، نگر ، و ژیشرزت اخلاقی دان  توسعه شاخ ایجاد نظام جامع ارزیابی فرآیندی و چندسطحی:  .2

 من ور سنج  واقعیِ تحول تربیتی و نه صرزاً دستاوردهای درسی.معیارهای شناختی، به 
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وژرور  برای طراحی »اطلس  ای علمی زیر ن ر وزارت آموز تشکیل هسته تأسیس مرکز پژوهش و نوآوری تربیت اسلامی نوین:    .۳

 های اجرایی متناسب با واقعیت زرهنگی جامعه ایرانی. شاخ تربیت اسلامی مدارس« و تدوین 

های دینی، هنر، علو  اجتماعی و زناوری ج ت  تلفیق درسای بر پایه عمل صالح و همدلی:  رشتههای آموزشی میان طراحی بسته  .4

 محور.های مدرسه های گروهی و زعالیت های کاربردی، کارگاه آموز  مفاهیم اخلاقی در قالب ژروژه 

 مشارکت نویسندگان

 در نگار  این مقاله تمامی نویسندگان نق  یکسانی ایفا کردند. 

 تعارض منافع 

 .وجود ندارد یتضاد منازع  گونهچ یانجا  مهالعه حاضر، ه در

 موازین اخلاقی

 در انجا  این ژووه  تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است.
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