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 چکیده
پژوهش از نظر اهداف،   نیاسرت. ا  نگزیو نل ناد  یعلامه جعفر  دگاه یاز د  یمعنو   تیترب  یمفهوم، مفهوم، اهداف، اصرول و روشرها  یقیتطب یحاضرر بررسر   قیهدف از تحق

شردند که منجر   یاطلاعات گردآور  ثبتو   شیمنظور ابتدا داده ها براسراس    نیا یاسرت و برا  یاسر یمحتوا ق   لیاطلاعات  از نوع تحل یجمع آور  وه یو از نظر شر  یکاربرد

که    یقاتیبه منظور ارائه الگو شرد.حوزه پژوهش شرامل کت ، مقالات و تحق  نگزیو نل ناد یعلامه جعفر  یمعنو   تیترب یاهداف و روشرها  یقیتطب  یمولفه ها  ییبه شرناسرا

جلرد بود و با روش نمونره    80به منظور ارائه الگو پرداختره اند بوده اسرررت که تعرداد آنهرا     نگزیو نل ناد یعلامه جعفر  یمعنو   تیر ترب  یاهداف و روشرررهرا  یقیتطب  تیر به ترب

کت ،   هیشرامل کل  یارتبام با موضروع را داشرتند انتباش شرد. حوزه مطالعات  نیشرتریبه صرورت هد مند و ملا  محور و به شررم مرتبب بودن و بروز بودن که ب  یریگ

از منابع معتبر، مقالات  یبردار  شیو محققان مبتلف انجام شد.ابزار مورد استفاده به صورت ثبت اطلاعات و    گرانچاپ شده بود که توسب پژوهش  قاتیمقالات و تحق

  ی و کدگذار  یمحور  یباز، کدگذار  ی)کدگذار  وه یبه شرر   یداده ها روش کدگذار  لیشررود. روش تحل یانجام م یاسررناد ای  یکتاببانه ا  وه یباشررد که به شرر  یو اسررناد م

داشرته اسرت و   یهمبوان  قیتحق نیبدسرت آمده در ا  جیبا نتا  یمحققان تاحدود  ریتوسرب سرا  یانجام شرده قبل  قاتیآن بود که تحق  یایها گو   ا تهی( بود.ینشر یگز ای  یانتباب

و مسرتندات با    یقاتیتحق  نهیشر یو پ  ینظر یو مطالعات مبان  یشرود. پ  از بررسر  یم  دییتا  یقبل  های¬ا تهی  لهیحاضرر بوسر   قیاز شراخصرها و مولفه بدسرت آمده در تحق یبرخ
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Abstract 

This study examines the religious propagation methods of the Abbasid Caliphate and the Umayyads of al-Andalus through a comparative 

perspective and, using a historical-analytical approach, compares the structures, instruments, and functions of religious propagation in 

these two periods. The Abbasids, through the establishment of centralized governmental structures, the foundation of official religious 

institutions such as the Bayt al-Hikma and the Nizamiyya schools, extensive support for scholars, and the expansion of scientific centers, 

implemented propagation in an organized and official manner across a vast territory, resulting in religious consequences (strengthening 

Sunni legitimacy), scientific outcomes (translation and expansion of knowledge), and economic developments (prosperity in trade and 

agriculture). In contrast, the Umayyads of al-Andalus adopted a flexible and integrative approach, utilizing cultural instruments such as 

art, architecture, calligraphy, and congregational mosques (such as the Mosque of Córdoba), while promoting Islam in a gradual and 

sustainable manner through support for court elites, educational development, and interaction with a multicultural society composed of 

Muslims, Christians, and Jews. The findings of the study demonstrate that the success of both systems was rooted not in ideological 

intensity, but rather in the adaptation of propagation methods to geographical, social, and cultural conditions. The Abbasids ensured 

ideological cohesion across a broad domain, whereas the Umayyads guaranteed the durability of religious identity within a diverse social 

context. The principal research question was: “What are the structures, characteristics, and success factors of religious propagation 

methods among the Abbasids and the Umayyads of al-Andalus, and what similarities and differences existed between them?” The findings 

indicate that both systems operated on the basis of harmonizing religion, culture, and politics with their surrounding environment; however, 

the Abbasids relied on formal organizational structures, while the Umayyads emphasized cultural soft power, thereby presenting a model 

that offers lessons for the management of contemporary religious and cultural diversity. 
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Extended Abstract 

Spiritual education is one of the important and contested concepts in contemporary educational thought, 

especially because it is located at the intersection of philosophical anthropology, ethics, religious 

understanding, moral development, and educational practice. In the intellectual tradition related to Allameh 

Jafari, spiritual education can be understood through his broader reflections on human perfection, moral 

elevation, rational insight, freedom, responsibility, and the movement of the human being toward a meaningful 

and transcendent life. Although his political and educational ideas are not always presented under the explicit 

title of spiritual education, his discussions of human dignity, moral becoming, intellectual growth, and the 

relationship between the individual and ultimate truth provide a significant basis for reconstructing a theory of 

spiritual education (1). In this framework, spiritual education is not reduced to ritual instruction or formal 

religious training; rather, it is linked to the cultivation of the whole person and to the development of a 

reflective, responsible, and morally oriented self (2). By contrast, Nel Noddings develops her educational and 

ethical theory around the central concept of care, arguing that ethical life begins not merely from abstract rules 

but from relational responsiveness, affective receptivity, and concrete attention to the needs of others (4). The 

comparison between these two thinkers is therefore significant because Jafari’s view is grounded in 

metaphysical, spiritual, and rational accounts of human perfection, whereas Noddings’ view is grounded in 

care ethics, relational morality, and lived educational encounters. The present study was conducted to compare 

the concept, objectives, principles, methods, and components of spiritual education from the perspectives of 

Allameh Jafari and Nel Noddings and to identify the common and distinctive elements that can contribute to 

the development of a conceptual model. 

The theoretical importance of this comparison lies in the fact that spiritual education has been interpreted in 

different and sometimes conflicting ways in modern educational literature. Some scholars regard the term as 

ambiguous or problematic because it may be confused with doctrinal instruction, religious socialization, or 

vague emotional development (5). However, other perspectives argue that spiritual education remains 

necessary because education cannot be confined to cognitive training, instrumental skill acquisition, or social 

adaptation; rather, it must also address meaning, value, inner transformation, ethical sensibility, and the 

orientation of human life toward higher purposes (9). In Islamic philosophical thought, education is closely 

connected with the refinement of the soul, the realization of human potential, and the movement from lower 

levels of existence and understanding toward higher forms of rational and spiritual awareness (10). In this 

regard, the philosophical legacy of Islamic thinkers such as Farabi provides an important background for 

understanding education as a process that integrates knowledge, virtue, social order, and human felicity (11). 

Allameh Jafari’s thought may be interpreted within this intellectual horizon, especially where he emphasizes 

human dignity, existential elevation, and the ethical responsibilities of human beings in relation to themselves, 

others, society, and ultimate reality (12). Noddings’ position, however, challenges impersonal and excessively 

rule-centered accounts of morality by placing care, sympathy, receptivity, and mutual relation at the center of 

education (13). Her view suggests that moral education should not be designed merely around external 

discipline, competition, or abstract obligation, but around the cultivation of caring relations in which learners 

experience, practice, and extend ethical concern (14). 

Methodologically, the present study was applied in terms of purpose and was conducted through deductive 

content analysis. The research field consisted of books, articles, and studies dealing with spiritual education, 

the educational thought of Allameh Jafari, Nel Noddings’ ethics of care, comparative education, and the 

conceptual foundations of moral and spiritual formation. From this domain, 80 sources were identified and 

examined, and purposive, criterion-based sampling was used to select the most relevant and up-to-date 

materials. The data collection procedure was based on documentary and library methods, including the 
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systematic recording of information, note-taking, extraction of conceptual units, and organization of theoretical 

evidence. This approach was appropriate because the study did not seek to measure educational behavior 

empirically, but to compare conceptual structures, interpret theoretical meanings, and identify the dimensions, 

components, and indicators of spiritual education in two different intellectual traditions. The data analysis 

process was conducted through coding procedures, including open coding, axial coding, and selective coding. 

In the open coding stage, key concepts related to spiritual education, moral behavior, desirable education, 

divine attributes, happiness, care, sympathy, relational ethics, and educational methods were extracted from 

the texts. In the axial coding stage, these concepts were organized into broader categories by identifying 

conceptual relations among them. In the selective coding stage, the central categories were integrated into a 

comparative structure that made it possible to propose a model of spiritual education based on the convergences 

and divergences between the views of Jafari and Noddings. This methodological design reflects the logic of 

philosophical and documentary inquiry, because it moves from textual evidence to conceptual classification 

and then to theoretical model-building (15). 

The findings indicated that previous studies are partly consistent with the results of the present research, 

especially in relation to the ethical, relational, and transformative dimensions of spiritual education. In Jafari’s 

perspective, desirable education is connected with the elevation of human existence, the expansion of moral 

consciousness, and the movement of the person toward truth, perfection, and meaningful life. Happiness is not 

understood merely as pleasure or external success; rather, it is associated with the realization of the human 

being’s higher capacities and with harmony between reason, morality, and spiritual orientation. This view is 

compatible with the broader Islamic philosophical understanding that the human being is not merely a 

biological or social entity, but a being capable of knowledge, self-transcendence, moral choice, and existential 

growth (8). In Noddings’ perspective, moral and spiritual growth is shaped through caring relations, affective 

responsiveness, and the ability to feel with and for others. Her concept of care includes attentiveness, 

motivational displacement, and reciprocity, all of which transform education from a process of transmission 

into a relational encounter (4). The study identified seven dimensions, 28 components, and 72 indicators within 

the comparative framework. These dimensions included desirable education, unity of attributes, happiness, 

moral behavior, care-based relation, spiritual development, and educational modeling. The findings suggest 

that both thinkers reject a purely technical or instrumental account of education, although they justify this 

rejection differently. Jafari emphasizes metaphysical and spiritual perfection, while Noddings emphasizes care, 

relation, and moral responsiveness. Nevertheless, both perspectives consider education incomplete if it fails to 

cultivate the ethical and inner life of the learner. 

A central comparative result of the study was that Jafari and Noddings share a concern for the moral formation 

of the human person, but they differ in their foundations, language, and educational pathways. Jafari’s 

approach gives priority to the human being’s movement toward perfection, truth, and spiritual consciousness. 

In his view, education should guide the individual from superficial existence toward deeper awareness, from 

self-centeredness toward responsibility, and from fragmented desires toward a more integrated and meaningful 

life (2). His emphasis on moral elevation and spiritual becoming is linked to a philosophical anthropology in 

which the human being possesses both rational and transcendent capacities. Noddings, in contrast, criticizes 

educational systems that overemphasize competition, control, and abstract achievement, and she proposes a 

model in which caring relations become the basis of ethical education (4). Her perspective is especially 

important for contemporary schooling because it shifts attention from the mere transfer of knowledge to the 

quality of human relations within educational environments. This approach also resonates with broader 

discussions in religious and moral education that seek to reshape education around lived meaning, ethical 

sensitivity, and relational responsibility rather than around rigid formalism (6). The comparison also shows 

that Jafari’s model has a stronger metaphysical and spiritual structure, while Noddings’ model has a stronger 
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practical and relational structure. Therefore, an integrated model of spiritual education may benefit from both: 

Jafari’s emphasis on transcendence, moral purpose, and human perfection, and Noddings’ emphasis on care, 

empathy, responsiveness, and concrete educational relationships. 

In conclusion, the study demonstrates that spiritual education can be developed as a comprehensive educational 

framework when it is understood as a process of moral, relational, intellectual, and existential formation. The 

comparison between Allameh Jafari and Nel Noddings shows that spiritual education should not be limited to 

formal instruction, doctrinal teaching, or abstract moral advice. It should instead be understood as a living 

process through which the learner gradually develops inner awareness, ethical responsibility, meaningful 

relation with others, and orientation toward a more complete form of human life. Jafari’s thought contributes 

a deep philosophical and spiritual account of human perfection, while Noddings’ thought contributes a 

practical and relational account of care as the foundation of moral education. The conceptual model derived 

from this comparison, consisting of seven dimensions, 28 components, and 72 indicators, can provide a useful 

basis for further theoretical development and educational application. Such a model may help educators design 

learning environments that cultivate not only knowledge and skills, but also empathy, responsibility, self-

transcendence, moral behavior, and meaningful human relationships. 

  



 2، شماره 4دوره 

 
6 

 مقدمه 

دارد. اما به آن حد    ینظرات گوناگون  یمعنو  ت یترب  نه یدر زم  ی. علامه جعفر(1) است    شانی ا  یعلم  راث یاز م  یببش   یعلامه جعفر  یاسیس  شهیاند

و اصناف    یورمحانسان، سعادت   یطبع مدن  ،یشود، بحث اوصاف و صفات نب یتلق  ی معنو  تی جامع و مهم در باش ترب  ع،یبد یاکه مجموعه   ست ین

. شودیم  یابیارز انهیاقتدارگرا ،یاسلام کی لاسفه کلاس گریهمانند د یعلامه جعفر یاسی.  لسفه س(2)ندارد  یاسیبا  لسفه س یمردم تفاوت چندان

  ت یو ولا  یعلامه جعفر  یاسیس  شهیاند  نی. برسدی مبه نظر    ده ی اکم  ایمشکل    زیآن ن   یبلکه بازساز  اورده،ین  ان یبه م  یبحث  «یمعنو  تی از »ترب  ی تنها ونه 

و مشوق   یاخلاق  یو آن را ذاتاً عمل  دهدیاخلاق قرار م  یمراقبت را در بطن تئور  نگزی. ناد(3)برقرار ساخت    توانی نم  یمینسبت مستق  هانی ق  یاسیس

است و تنها    نیعج   یبلکه در ذات انسان  شود، یآموخته و اکتساش نم  یمراقبت لزوماً از مناسبات اجتماع  ، او  دی. از د (4)  پنداردیتبلّق به اخلاق م

مردانه،    ر یو تنازع بقا، تعاب  ییرقابت، سودجو  ق یکه تمام مناسبات از طر  یدر جهان  نگز،یکرد و به منصه شهود آورد. به باور ناد  ت ی آن را تقو  د یبا

 نگزی راهم کند. ناد  یروابب انسان  ی و خلأها  یاجتماع  یهایجبران کژکار  ی برا  یراه  تواند یزنانه، م  کردیرو  ت، مراقبت و شفق   شود،یم  فیتعر

که   یعامل  کرد،یرو  ن یاست و با توجه به ا  یغمبوار  کردیرو  ،یاخلاق  تیبه ترب  نگزیناد  کردیاز عواطف است. رو  یناش  یمعتقد است: ر تار اخلاق

نسبت به    ده،یا  نیبر اساس ا  شودیم   یسع  کرد،ینوع رو  نیمعتقد است: در ا  نی . او همچن(4)»عاطفه« است   دهد،یسوق م  یعیطب یما را به غمبوار

 ی عنی  «،یبر واژه »همدرد  شتریب   نگزی. ناد(5)   کندیرا رد م  ده ی نوع ا  نیا یچنان ر تار کند که دوست دارد با او ر تار کنند عمل شود، اما و  گرانید

از خودش  راتر   د ی رد با  یتحول  ریس  ن یکه ا  داند یم  یتحول  ریس  کیرا    تیترب  نگزی. ناد(4)  کندیم  دیرا با تمام وجود احساس کردن«، تأک   گرانی»د

. علامه  (6) و »ارتبام متقابل«   «یزشیانگ ییجا»جابه  ت«،ی شده است: »مجذوب انیب  فهوم سه م نیبا توجه به ا ، یو دگاه یدر د تی ترب ن، ی. بنابرا(6)برود  

  ز یمرتبه هست، مدر ، وجود، ن  ی دارا  قی که مدرِ  در در  حقا. چنانکندیم  فیبا آن قوه تعر  میرا در در  ملا  یاسعادت هر قوه   یجعفر

ببش  نزد خودش لذت  زیکه وجود هر چآنها وجود محسوسات. همچنان  نیترن ییآنها وجود حق اول است و پا  نیاست و بالاتر   یمرتبه و اختلا   یدارا

و    یقیوجود است، خصوصاً معشوق حق  ،یق یحق  ذ یذات و کمال اوست. پ  لذ  کننده ت یتقو  ئیکه علت ش  رایاست؛ ز  ذتر یاست، وجود علتش لذ

نف  سعه    شودی باعث م  یاخلاق  ت یکه ترب   دندیرس  جه ینت  ن یبه ا  یدر پژوهش  ( 8) عبدالرحمن    ، ی. بدو(7)وجود است    نیترکمال مطلق که کامل

و حق  دا یپ  یوجود ا  کند،یرا شهود م  ی عقل  قیو حقا  شودیم  ی عقل  قتیکند  متحد شود. صورتبا آن   کهن ینه   ، یو عقل  ی الیو خ  یحس  ی هاها 

 یخود در آن موجود است. صورت علم  یو عقل  یهستند که در عالم مثال و عقل وجود دارند و نف  با مرتبه مثال  یو عقل  یمثالمجرد    یجوهرها

پژوهش محقق به    ن یشده، در اخود نزد مدرِ  حاضر است. لذا با توجه به موارد گفته   یمجرد از ماده و قوه است و با وجود خارج  ،یاخلاق  ت یترب

 : باشدیم لیشده ذپاسخ به سؤالات مطرح ا تن یدنبال 

 یاخلاق  تی در ترب  نگزیو نل ناد  یعلامه جعفر  یمعنو  تیترب  یهامطلوش در اهداف و روش   تی ترب  یهاها و مؤلفه اهداف، اصول و روش   مفهوم،

 کدامند؟ 

 ی اخلاق  ت یدر ترب  نگزیو نل ناد  یعلامه جعفر  یمعنو  ت یترب   یهادر اهداف و روش   ی صفات  د یتوح  یهاها و مؤلفه اهداف، اصول و روش   مفهوم، 

 کدامند؟ 

 کدامند؟   یاخلاق  تیدر ترب  نگزیو نل ناد یعلامه جعفر ی معنو تی ترب یهاسعادت در اهداف و روش یهاها و مؤلفه اهداف، اصول و روش  مفهوم،

 ی اخلاق  ت یدر ترب  نگزیو نل ناد  یعلامه جعفر  ی معنو  تیترب   یهادر اهداف و روش   یر تار اخلاق  یهاها و مؤلفه اهداف، اصول و روش   مفهوم،

 کدامند؟ 
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 ا ت؟ یالگو دست  کیبه  نگزیو نل ناد یعلامه جعفر ی معنو تی ترب یهااهداف و روش  یقیبا مطالعه تطب  توانی م چگونه

 تحقیق روش

قیاسی است و به عبارت دیگر به منظور گردآوری  این پژوهش از نظر اهداف، کاربردی و از نظر شیوه جمع آوری اطلاعات  از نوع تحلیل محتوا  

ها استبراج ها از روش  کدگذاری)باز،محوری و انتبابی( استفاده گردید.. باتوجه به اینکه ابعاد، مؤلفه و مفهوم، اهداف، اصول و روش و تحلیل داده 

  بوده   اند   های تربیت معنوی علامه جعفری و نل نادینگز پرداختهاهداف و روش  به   که   تحقیقاتی  و   مقالات   کت ،  شامل  پژوهش  گردیده اند. حوزه 

  با  ارتبام بیشترین که بودن بروز  و بودن  مرتبب شرم به   و محور ملا   و هد مند صورت  به  گیری نمونه روش با و  بود جلد 80 آنها تعداد  که است

های نوشته شده به شیوه کدگذاری خواهد بود.  مقالات و پایان نامه این پژوهش شامل تحلیل محتوای   پژوهش شد. حوزه  انتباش  داشتند را موضوع

  و   مقالات  کت ،   کلیه   های نوشته شده به شیوه کدگذاری خواهد بود.شاملجامعه آماری این پژوهش شامل تحلیل محتوای مقالات و پایان نامه 

  و   اطلاعات  ثبت  صورت  به  استفاده   مورد  ابزار.شد  انجام  کدگذاری  شیوه   به  و  مبتلف  محققان  و  پژوهشگران  توسب   که   بود  شده   چاپ  تحقیقات

عنوان     80باتوجه به حجم حوزه مطالعاتی یعنی    .شودمی   انجام  اسنادی   یاای  کتاببانه  شیوه   به  که   باشدمی   اسناد  و   مقالات   معتبر،  منابع   از  برداری    یش

کت ، مقالات و تحقیقات چاپ شده )کد( به عنوان حجم نمونه انتباش شدند.  در پژوهش حاضر روش جمع آوری اطلاعات  به صورت ثبت  

ها در این  شود. روش تجزیه تحلیل داده ای یا اسنادی انجام میباشد که به شیوه کتاببانه اطلاعات و  یش برداری از منابع معتبر، مقالات و اسناد می

 پژوهش در سه مرحله کدگزاری باز، کدگزاری باز و محوری، کدگزاری انتبابی انجام خواهد شد. 

 هایافته

 . است شده  تشریح ادامه  در  بررسی شدند که کدگذاری   رایند  طریق از  های پژوهشداده 

 باز  کدگذاری -1

  پیشینه و  ادبیات  اساس بر الگو ارائه منظور به   نادینگز نل و  جعفری علامه معنوی  تربیت یهاروش و  اهدافهای : مولفه 1جدول 

 تحقیق 

 نویسنده پاراگراف مستبرج شاخص/ کد باز 

 . تعلیم1

 دادن  .  آگاهی2

 . تکرار 3

 .  راگیرنده4

 . اثرپذیری5

 (.13۹1زایى،لک) ا تد «  مؤثر  راگیرنده جان تا در باشد تکرار  با همراه  که است  دادن آگاهی مبتص »تعلیم

 .   طرت -6

 .  طبیعت -7

 خداوند   -8

 های اجتماعی گروه   -۹

 هدف  -10

 عنایت   -11

طبیعت و  طرت انسانها با هم متفاوت است در نتیجه عنایت خداوند به ایشان نیز به اندازه تفاوتهای آنان است ولی  

 همه بسوی هدف مشترکی در حرکتند. 

 ( 13۹8)اردستانی، 

  لسفه    -12

 اهداف  -13

های خود را انجام دهند و یا نبودن ا رادی  ها خواستعامامت امام و  لسفه  یلسوف بر اثر نبودن ابزاری که به و سیله آن

 که لازم است تا تحقق ابزاری به کار گیرند،  ساد نپذیرد و تباهی نگیرد 

 ( 13۹1)شیرازی، 
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 اندیشه سیاسى   -14

تربیت  اندیشه  -15 های 

 معنوی 

های  اندیشه سیاسى داراى معناى عام، خاص و خاص الباص باشد.  معناى عام آن ، هر گونه تفکر در باش اندیشه

معنوی را شامل مى متفکر حر هتربیت  توسب  این تفکر  متفکرى غیر  شود، خواه  باشد، خواه توسب  انجام شده  اى 

 اى. حر ه

 ( 1401.)اخلاقی، )

 اندیشه سیاسى   -16

تربیت  اندیشه   -17 های 

 معنوی 

 مباحث سیاسى   -18

 مسائل تبصصى   -1۹

معنای خاص اندیشه سیاسى تفکرات  تبصصى اندیشمندان سیاسى را در بر مى گیرد. این تعریف به خودى خود اعم  

تنها به برخى از مسائل تبصصى  از آن است که مجموعه اى نظام مند و جامع از مباحث سیاسى را در برداشته باشد یا 

 در این زمینه بپردازد.

 (. 13۹8)جوادی آملی،

 اندیشه سیاسى   -20

 سیستم جامع  -21

 اندیشه -22

هاى آن به شکل دقیق مشبص شده و با کل نظام  دهد که زیر سیستماندیشه سیاسى ، سیستمى جامع را تشکیل نمى

پیاده به مکه مکرمه مشرف شد،   اندیشگى وى در ارتبام باشد. با توجه به آن که علامه جعفری هفت سفر با پاى 

او در انداختن طرحى نو در  لسفه    برد و مغضوش  قهاى زمانه خود شد، پرسماندرعزلت )و شاید تبعید( به سر مى

 سیاسى نبود

 ( 13۹8.)خامنه ای، 

 اندیشه سیاسى  -23

 تربیت معنوی    -24

 غایت جامعه   -25

وجو نمود. انسان  اندیشه سیاسى نوآورى وجود داشته باشد، باید آن را در پیوند با نظریه تربیت معنوی جستاگر در  

به کمالاتى دست مى معنوی  براساس تربیت  پیدا مى کند.  کامل و رئی  مدینه  را  رهبرى جامعه  یابد و شایستگى 

 (. 13۹1شود)تقوی،  بنابراین غایت جامعه نیز براساس تربیت معنوی انسان کامل تعریف مى

 (. 13۹1)تقوی، 

 تربیت معنوی    -26

سیاسى     -27 تربیت 

 معنوی 

 ( 13۹1زایى، .)لک مى توان نظریه اى براساس تربیت معنوی به نام »تربیت سیاسى معنوی« بنا نهاد. 

 کمال انسان  -28

 تربیت معنوی    -2۹

از مهم نظریهترین تفاوتیکى  با دیگر  )بالاخص  هاى آن  انسان  بین  لاسفه اسلامى، مبحث کمال  هاى موجود در 

اى نیست که بتواند این نظریه را به شکل خاص از دیگر  رئی  مدینه( براساس تربیت معنوی خواهد بود، و این مسأله

 ها متمایز نماید نظریه

 (. 13۹۹)مطهری، 

 سعادت نف    -30

 مشارکت بدن   -31

 اخلاق متضادة بدنیه    -32

 اعتدالخلق   -33

سعادت نف  با مشارکت بدن و به معنای صدور ا عالی است که او را در میان اخلاق ضد ونقیض بدنیه به حد وسب  

 به خلق اعتدال کشانده و آن خلق را ملکة او گردانیده است. 

 ( 13۹1)اصغری، 

 شبهه عقلانی   -34

 امکان عقلی -35

 رجعت خاص  -36

 نگاه عقلی و  لسفی  -37

 عقیده -38

شود  متأخر شیعه محدود می  تمام مباحث مربوم به بررسی عقلانی این عقیده به کوشش شمار اندکی از پژوهشگران

که در ببشی از کتاش خود و صر اً به عنوان د ع یک شبهه عقلانی به د اع از امکان عقلی این پدیده پرداخته اند. او  

 کاود.. خواند اما در هیچ یک از آثارش این عقیده را با نگاه عقلی و  لسفی نمیعقل را نیز پشتیبان این عقیده می

 ( 1401)اخلاقی، 

 انسان  -3۹

 وجود -40

 (. 13۹4)اژدری زاده،  کند. یابد و وجودش را تصدیق میانسان زنده دانا بی تردید آن را در خود می

 وجود علم    -41

وجدانی  -42 حالت 

 نفسانی

 شرح اللفظ  -43

وجدانی و بدیهی است. علم یک حالت وجدانی نفسانی است بنابراین، اگر تعریفی برای علم  وجود علم نیز امری  

 صورت بگیرد، تعریفی لفظی و شرح اللفظ خواهد بود.

 ( 13۹4)اژدری زاده، 

 علم حصولی  -44

 علم حضوری  -45

 ( 13۹۹)مصباح یزدی،  کند: علم حصولی و حضوری. علم را به لحاظ هستی شناسی به دو قسم تقسیم می

پاره نظریه تربیت دینی   -46 از  گر تن  با کمک  منتهی  است.  عام  مشی  همین  تقریر  واقع  در  که  اند  ارائه  رموده  و  ای  تصورات  ای 

 (. 13۹8تصدیقات  لسفی و کلامی که به  تربیت دینی معروف است)اصغری، 

 ( 13۹8)اصغری، 
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انسان صادر شود، نیاز به یک کار خاص است که نمونة آن در ا عال بشر  برای اینکه  عل به ضرورت برسد تا از    . ا عال بشر -47

 شود. یا ت می

 ( 13۹4)اعوانی، 

 ذاتى  قضاء   -48

  على   قضاء   -4۹

  قضاء   و   ذاتى  قضاء:  است  گونه  دو  بر  که قضاء  رسدمی  نتیجه   این  علامه جعفری به  و  حکما  مشهور  قول  تضعیف  از  پ 

 است   على  علم بر  منطق و دیگری ذاتى علم بر  منطبق یکى که   على

 .(13۹4 زاده،)اژدری

  احسن است،  نظام   به   علم   همان اراده  گردد،  مى  بر آن  به  تعالى  حق  صفات بیشتر که  است   این  مسئله علم  دیگر  اهمیت  تعالى  حق صفات   -50

 هاست  دیدنى و ها شنیدنى به علم همان بصیر  و  سمیع و است   عال  درّا   همان حیات و

 . (1402 )امید،

  مظاهر  دارای تعدد  چون   اما  است،  اشیاء  همه  بر  شاهد   واحد   شهود  به  و  دارد  قیومیه   احاطه  همه مرات   به   تعالى   حق  و قیومیه   احاطه  -51

 . شود مى یاد خاصى  نام بههای مرت  هر  از رو این از  است، شهود مجالى و

 ( 1400 )پورحسن،

کمالات     - 52 رشد 

 انسانی

 علیت درآوردن به     -53

 ای استعدادهای درونی

از مهم ترین اهداف تربیت معنوی جامعه دینی عبارت است از »رشد کمالات انسانی و شکو ا کردن استعدادها«  و  

قرش الی الله است .در این نگاه »تربیت، عبارت است از پرشد و نمو، یعنی به  علیت درآوردن استعدادهای  بالقوه و  

  راهم کردن زمینه رشد استعدادها. 

و  ریادرس،   )کمیجانی 

13۹4 

 تزکیه    -54

 راه یابی به کمال  -55

های متعالی  اما هیچ یک به اندازه تزکیه، ناظر بر تربیت قرآنی، به مفهوم  راهم سازی زمینه رشد و شکو ائی گرایش

 انسانی و راه یابی به کمال نیست

 13۹7 )داوودی،

 نظریه تربیت معنوی    -56

رهبرى     -57 شایستگى 

 جامعه

 غایت جامعه-5۹

وجو نمود. انسان  اگر در اندیشه سیاسى نوآورى وجود داشته باشد، باید آن را در پیوند با نظریه تربیت معنوی جست

به کمالاتى دست مى معنوی  براساس تربیت  پیدا مى کند.  کامل و رئی  مدینه  را  رهبرى جامعه  یابد و شایستگى 

 شود بنابراین غایت جامعه نیز براساس تربیت معنوی انسان کامل تعریف مى

 . (13۹1)تقوی، 

 خدا محورى -60

راهنمایى    -61 و  هدایت 

 بشر

قانون     -62 محوریت 

 الهى 

ویژگى هاى ده گانه این مکت  را چنین ترسیم کرده است:خدا محورى، مسا ر بودن انسان،ارسال رسل و امامان و  

تربیت معنوی و دنیا و آخرت، غایت مدارى، ابزار  های  راهنمایى بشر، ارتبام دین و اندیشهمجتهدان براى هدایت و  

 بودن دنیا، دینى بودن نظام سیاسى، نظریه انتصاش رهبرى، نفى تغل  و محوریت قانون الهى 

 ( 13۹1زایى، )لک

 

 

 کدگذاری محوری   -2

اقدام به دسته بندی مفهوم واهداف بدست آمده در مرحله کدگذاری باز کرده است.  در این  در این مرحله پزوهشگر بر اساس شباهتهای محتوایی  

توان پ  از دسته  گیرند.  همچنین میشود و سایر کدهای مشابه زیر  آن قرار میمرحله یکی از کدها که از لحاظ محتوا غنی تر است  انتباش می

بندی محتوایی آنها، بر اساس مبانی نظری و تجربی یک اسم برای آن انتباش کرد .  دسته بندی صورت گر ته تحت عنوان کد محوری یا مولفه  

کد محوری بدست آمده که هر کدام تعدادی از    7ها  انجام شده توسب پزوهشگر برای هر بعد،  شود.  بر این اساس و با توجه به بررسیقلمداد می

 کدهای باز را شامل شده است.  
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های تربیت معنوی علامه جعفری و نل نادینگز به منظور ارائه الگوی  کدگذاری محوری مولفه هایتطبیقی اهداف و روش .2جدول 

 تربیت اخلاقی 

 ابعاد محوری  کد /مولفه باز  کد /شاخص   ردیف

  لسفی اندیشه شناسی   معر ت تربیت معنوی   . 32 1

 اندیشه  . 28 2

 تربیت معنوی   . 30 3

 قرش الی الله   . 81 4

 غایت جامعه .   31 5

 انسان شناسی  .  امر شریعت. 4۹ 6

 سعادت دنیوی  . 54 7

 ذات و کمال . 52 8

 سعادت اخروی  .. 55 ۹

 عبودیت های تربیت معنوی اندیشه . 41 10

 عبودیت پروردگار . 44 11

 غایت  . 47 12

  عل و انفعال  . 48 13

 شناسی  هستی احساسات انسان .  7 14

 طبیعت   . 13 15

 خلق اعتدال . 61 16

 مسائل تبصصى  . 25 17

    تربیتی اندیشه تعلیم  به  علیت درآوردن استعدادهای درونی .  130 18

 اخلاق متضادة بدنیه  . 60 1۹

 های تربیت معنوی اندیشه .21 20

 مشارکت بدن  . 5۹ 21

 نگرش  عقیده . 66 22

 امکان عقلی  . 63 23

 رجعت خاص   ،64 24

 نگاه عقلی و  لسفی  ،65 25

 شبهه عقلانی  . 62 26

 وظیفه شناسی  عدالت  . 67 27

 

 
 

 حقوق  . 70 28

 اجرای قوانین عادلانه  . 72 2۹

 اخلاق . 71 30

 ارتبام  . 68 31

 تعهدات  ادرا  و معر ت  . 75 32
 

 عقل نظری  . 74 33

 سیاسى  اندیشه دانش الهی  شر و شقاوت  . 76 34

 وجود باری تعالی  . 77 35

 مجردات عقلیه  . 78 36



 شریعت، فلسفه و اخلاق 

 
11 

 لزوم وجود قانون  .   73 37

 دانش سیاسی  .  نفوس انسانی . 7۹ 38

 اندیشه سیاسى  . 26 3۹

 کمال حقیقی و نهایی  . 80 40

 آزادی  . 6۹ 41

 تنوع  رهنگی  اتحاد علم و عالم و معلوم  . 83 42

 وجود ذهن  . 82 43

 ادرا  و معر ت  . 84 44

 سعادت عملی  . 57 45

 انتباش     معر ت شناسی  . 86 46

 هستی شناسی   . 85 47

 مطلوش  تربیت شناخت شرح اللفظ  . ۹2 48

 حالت وجدانی نفسانی . ۹1 4۹

 وجود علم  .   ۹0 50

 وجود علم  . 88 51

 گرایش علم حضوری  . ۹4 52

 علم حصولی  . ۹3 53

 نظریة اعتباریات  .   ۹7 54

 .  حالت وجدانی نفسانی8۹ 55

 ماهیت علم  . 87 56

 نیاز  قائم به وجود عینی   . ۹5 57

 ا عال بشر  . ۹8 58

 ماهیت نف   . ۹6 5۹

 سعادت علمی    .56 60

 کمال مطلق  . 53 61

  رصت  او  اختیاری ا عال  و  انسان . ۹۹ 62

 ضروری  رابطة .  101 63

 امکانی  رابطة .  100 64

 های تربیت معنوی  عرضی اندیشه . 50 65

 های تربیت معنوی شبصی اندیشه . 51 66

 صفاتی  توحید     صفات اعتباری  صفات .  106 67

 ذات الهی  .  104 68

 واقعی  نیازهای .  102 6۹

 کمالی  صفات .  103 70

 ای  لطمه صفات .  105 71

 مسئولیت پذیری  الهی  ذات با وجود صفات   .  111 72

 یکدیگر با وجود صفات .  112 73

 الهی  ذات کثرت   .  113 74

 متعال خدای .  107 75

 خدا  ذات.  . 108 76
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 برنامه ریزی وجودات  سلسله  .  114 77

 مستقل  وجودی .  115 78

 تامه  علت  وجود .  116 7۹

 وابسته  و  قائم رابب وجود .  117 80

 مهارت مؤثر  علت .  11۹ 81

 معلول وجود .  121 82

 الوجود  صرف .  122 83

 ببش  هستی  علت .  120 84

 علم  .  10۹ 85

 سعادت ا عال بالفعل  اجزای .  123 86

  على  قضاء  .  126 87

 تعالى   حق صفات .  127 88

 بالقوه اجزای .  124 8۹

 کمال   رشد کمالات انسانی  .  12۹ ۹0

 سعادت نف   . 58 ۹1

 قیومیه  احاطه  .  128 ۹2

 ذاتى  قضاء  .  125 ۹3

 قدرت  .  110 ۹4

 عدالت تزکیه  .  131 ۹5

 مظاهر قهر و سلطان  .  133 ۹6

 راه یابی به کمال .  132 ۹7

 مبدأ   . 46 ۹8

 دانش تبصصی   طرت    .  134 ۹۹

    طبیعت .  135 100
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 کدگذاری انتخابی    -3

شود و این  رایند  شوند که از آن تحت عنوان ابعاد یاد می های بدست آمده در یک مفهوم بزرگتر دسته بندی میپ  از کدگذاری محوری، مولفه 

 به کدگذاری انتبابی مشهور است.  

های تربیت معنوی علامه جعفری و نل نادینگز  به منظور ارائه الگوی  های تطبیقی اهداف و روشکدگذاری انتخابی مولفه  .3جدول 

 تربیت اخلاقی 

 ابعاد مولفه شاخص  ردیف

 تربیت معنوی .   30 1

 الله  الی  قرش.   81

 جامعه غایت.   31
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 شریعت امر. .  4۹ 2

 دنیوی  سعادت .  54

 کمال و ذات .  52
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 تربیت معنوی های اندیشه.  41 3
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 غایت .  47
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 شناسی  هستی
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 تربیتی  اندیشه تعلیم 

 عقلی  امکان.  63 6
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 حقوق .  70
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 شقاوت  و  شر.  76 ۹
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 عقلیه  مجردات.  78

 سیاسى  اندیشه دانش الهی 

 انسانی  نفوس. .  7۹ 10

 سیاسى  اندیشه.  26
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 دانش سیاسی 
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 تنوع  رهنگی 

 انتباش  شناسی  هستی.   85 12

 اللفظ  شرح .  ۹2 13

 نفسانی وجدانی  حالت .  ۹1

 مطلوش  تربیت شناخت
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های تربیت معنوی  اهداف و روش  در مطلوب تربیت های مولفه ها ومفهوم، اهداف، اصول و روش : فرعی اول  سوال پاسخ 

 کدامند ؟   اخلاقی تربیت در نل نادینگز  علامه جعفری و

ها مفهوم، اهداف، اصول و روش  شد و پ  از بررسی    بحث  تفصیل  به   صل  همین   در  که   پژوهش   های ببشیا ته  اساس  به جداول  وق و بربا توجه  

   های شاخص  و ها  مولفه   ، ابعاد،   اخلاقی  تربیت  در  نل نادینگز    های تربیت معنوی علامه جعفری و اهداف و روش   در  مطلوش   تربیت های  مولفه   و

شناخت    مولفه.   شد  شناسایی  ۹-4جدول    شرح  به  شاخص  11  و  مولفه  4  مطلوش  تربیتهای  مولفه   ها ومفهوم، اهداف، اصول و روش  در  تطبیقی

 . باشدمی  شاخص 2  رصت دارای  و شاخص  3 نیاز دارای  و شاخص  3 گرایش دارای  شاخص،  3 دارای

های تربیت معنوی  اهداف و روش   در  صفاتی  توحیدهای  مولفه   ها ومفهوم، اهداف، اصول و روش :  دوم  فرعی  سوال  پاسخ 

 ؟  کدامند   اخلاقی تربیت در نل نادینگز  علامه جعفری و

ها مفهوم، اهداف، اصول و روش  شد و پ  از بررسی    بحث  تفصیل  به   صل  همین   در  که   پژوهش   های ببشیا ته  اساس  با توجه به جداول  وق و بر

   های شاخص  وها  مولفه   ، ابعاد،   اخلاقی  تربیت   در  نل نادینگز    های تربیت معنوی علامه جعفری واهداف و روش  در  صفاتی  توحیدهای  مولفه   و

  صفات دارای   مولفه.  شد شناسایی  ۹-4جدول  شرح  به  شاخص  ۹ و  مولفه  4صفاتی  توحید های  مولفه  ها و مفهوم، اهداف، اصول و روش  در  تطبیقی

 .باشدمی شاخص  2 مهارت دارای و شاخص 1 برنامه ریزی دارای  و شاخص 3  دارایمسئولیت پذیری  شاخص، 3

های تربیت معنوی علامه  اهداف و روش   در   سعادتهای  مولفه   ها ومفهوم، اهداف، اصول و روش :  سوم  فرعی  سوال  پاسخ 

 ؟  کدامند  اخلاقی تربیت در نل نادینگز  جعفری و

ها مفهوم، اهداف، اصول و روش  شد و پ  از بررسی    بحث  تفصیل  به   صل  همین   در  که   پژوهش   های ببشیا ته  اساس  با توجه به جداول  وق و بر

  تطبیقی    هایشاخص   و ها  مولفه   ، ابعاد،   اخلاقی  تربیت  در   نل نادینگز    های تربیت معنوی علامه جعفری واهداف و روش  در    سعادتهای  مولفه   و

کمال   شاخص،   3  ا عال دارای .   شد  شناسایی  ۹-4جدول    شرح  به   شاخص  11  و  مولفه  4   سعادتهای  مولفه   ها وروشمفهوم، اهداف، اصول و    در

 . باشدمی شاخص 2  دانش تبصصی دارای و  شاخص 3 عدالت دارای و شاخص  3 دارای

های تربیت معنوی  روش اهداف و    رفتاراخلاقی درهای  مولفه  ها ومفهوم، اهداف، اصول و روش :  چهارم  فرعی  سوال  پاسخ 

 ؟  کدامند   اخلاقی تربیت در نل نادینگز  علامه جعفری و

ها مفهوم، اهداف، اصول و روش  شد و پ  از بررسی    بحث  تفصیل  به   صل  همین   در  که   پژوهش   های ببشیا ته  اساس  با توجه به جداول  وق و بر

   های شاخص  وها  مولفه   ، ابعاد،   اخلاقی  تربیت   در  نل نادینگز    های تربیت معنوی علامه جعفری واهداف و روش   در  علامه جعفریهای  مولفه   و

  3  تربیت دارای .   شد  شناسایی  ۹-4جدول    شرح  به   شاخص   10  و  مولفه   4  ر تاراخلاقیهای  مولفه   ها و مفهوم، اهداف، اصول و روش  در   تطبیقی

 . باشدمی  شاخص 2 معنوی دارای تربیت  و  شاخص 3 رهبری دارای  و  شاخص  2 هدایت دارای شاخص،

های تربیت معنوی علامه جعفری و نل نادینگز  به منظور ارائه الگو تطبیقی اهداف و روش   نظری  الگوی:  اصلی  سوال  پاسخ 

 است؟  چگونه

های تربیت معنوی علامه جعفری تطبیقی اهداف و روش های  مولفه   مفهومی  پ  از بررسی و مطالعات مبانی نظری و پیشینه تحقیقاتی موضوع الگوی

 7های ببش  شناسایی شد که شاخص در قال  یا ته 72مولفه و  28بعد،  7و نل نادینگز  به منظور ارائه الگو و مستندات  با مقالات  و پژوهشگران  

الگوی مفهومی محقق  ترسیم شده   3و    2و    1الگو در قال  اشکال    7الگو را شکل دادند.  این   با هم  اهداف و  های  ساخته مولفه اند که  تطبیقی 

 اند.   های تربیت معنوی علامه جعفری و نل نادینگز  به منظور ارائه الگو را شکل داده روش
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ابعاد،  تطبیقی اهداف و روشهای  الگوی مفهومی محقق ساخته مولفه های تربیت معنوی علامه جعفری و نل نادینگز  به منظور ارائه الگو شامل 

 باشد.    می 1ها به شرح شکل  ها و شاخصمولفه

 
  ارائه منظور به نل نادینگز  های تربیت معنوی علامه جعفری و اهداف و روش تطبیقیهای مولفه  ساخته محقق مفهومی : الگوی 1شکل 

 اخلاقی  تربیت  الگوی

ابعاد،  تطبیقی اهداف و روشهای  الگوی مفهومی محقق ساخته مولفه های تربیت معنوی علامه جعفری و نل نادینگز  به منظور ارائه الگو شامل 

 باشد.    می 2ها به شرح شکل  ها و شاخصمولفه
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  ارائه منظور به نل نادینگز  های تربیت معنوی علامه جعفری و اهداف و روش تطبیقیهای مولفه  ساخته محقق مفهومی : الگوی 2شکل 

 اخلاقی  تربیت  الگوی

 

های تربیت معنوی علامه جعفری تطبیقی اهداف و روش های  مولفه   مفهومی  مجزا برای هر یک از ابعاد الگو، الگویپ  از ترسیم الگوهای مفهومی  

 شاخص  است.  72مولفه و  28بعد،  7ترسیم شده است که مشتمل بر  3و نل نادینگز  به منظور ارائه الگو  شکل 
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های تربیت معنوی علامه جعفری و نل نادینگز  به منظور ارائه الگوی  روشهای تطبیقی اهداف و : الگوی مفهومی نهایی مولفه3شکل 

 تربیت اخلاقی 

 گیرىبحث و نتیجه 

های تربیت معنوی علامه جعفری و نل نادینگز  به منظور ارائه الگو  بودیم و در راستای دستیابی به  در این پژوهش به دنبال بررسی  اهداف و روش 

های تربیت معنوی علامه جعفری و نل نادینگز  به منظور ارائه الگو  شناسایی شد.  در اینجا  های بررسی  اهداف و روشها و شاخصاین الگو، مولفه 

های تربیت معنوی علامه جعفری و نل نادینگز  به منظور  های تطبیقی اهداف و روش ، مفاهیم و نکات کلیدی بدست آمده در خصوص الگوی مولفه 

ظر مفهومی مطابقت  ارائه الگو  ، از  رایند مطالعه اسناد و مدار  شامل مبانی نظری و پیشینه پژوهش  یش برداری و بر اساس مبانی علمی و نظری از ن

یا ته  و  ادبیات  بررسی  از  نتایج حاصل  به  توجه  با  شد،  شدند.  همچنین  سعی  مستندات داده   بررسی   از  مستندسازی  های حاصل  و  رم  و  ها  ها 

های تطبیقی اهداف و  تا از یک طرف استفاده کنندگان در ارتبام با موضوع بررسی   مؤلفه   های پژوهش پیشنهاداتی مطرح و ارائه گرددمحدودیت
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از این پیشنهادات، استفاده نمایند و از طرف دیگر برای پژوهشگرانی که    های تربیت معنوی علامه جعفری و نل نادینگز  به منظور ارائه الگو  روش

ند.  اهم  قصد دارند در این زمینه به پژوهش بپردازند، راهنمایی باشد و مواردی که در این پژوهش به آن پرداخته نشده است را مورد بررسی قرار ده

 این پیشنهادات عبارتند از: 

نل نادینگز  به  های تربیت معنوی علامه جعفری و  های تطبیقی اهداف و روشمؤلفه   نیاز  معلم و نیروی انسانی مورد  بهینه   بکارگیری .1

 . پرورش و  منظور ارائه الگو  آموزش

های تربیت معنوی علامه جعفری و نل نادینگز  به منظور ارائه  های تطبیقی اهداف و روشبررسی مؤلفه   برای  معلمان  انگیزه   ا زایش .2

 .  الگو  

 .  آموزان تربیت معنوی دانش اندیشه های مؤلفه  پرورش و ضعف  و  قوت نقام شناسایی تغییر باورهای سنتی دبیران برای  تحول .3

 .  نل نادینگز  های تربیت معنوی علامه جعفری و اهداف و روش های مؤلفه  توانا کردن معلمان در .4

تر که مورد استفاده گسترده باشد، بهتر است پژوهش در  به منظور تقویت الگوی مزبور و بدست آوردن مقیاس استاندارد و جامع  - .5

 پذیری نتایج نیز ا زایش یابد.تا قابلیت تعمیم تر اجرا شود سطح وسیع

 

 مشارکت نویسندگان

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 تعارض منافع 

 .وجود ندارد یتضاد منا ع  گونهچ یانجام مطالعه حاضر، ه در

 موازین اخلاقی

 رعایت گردیده است.در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی 
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